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RESUMEN

El trabajo, Habilidades metalingdisticas y rendimiento lector en estudiantes del 2° grado de
Educacion Primaria de la Institucion Educativa Publica N° 5140 — Pachacutec. 2019, tuvo
como objetivo determinar si existe relacion significativa entre las habilidades
metalinguisticas y el rendimiento lector, en estudiantes de segundo grado, objetivo que se
comprende en los objetivos especificos para su mejor estudio. Para el estudio de las
variables se utilizo; el test de Habilidades metalinglisticas (THM), para medir el grado de
las habilidades metalinguisticas, y la Prueba de lectura para conocer el rendimiento lector
de los nifios y nifias. Se utilizé el método descriptivo y como disefio de investigacion al
disefio descriptivo-correlacional, no se hizo ninguna técnica de muestreo y se determind
trabajar con toda la poblacion compuesta por 110 nifios y nifias. Los resultados indican que
las Habilidades Metalinguisticas se correlacionan en un nivel altamente significativo
(p>0.01) con el Rendimiento Lector; tipificado como indicador de una correlacion
“positiva muy fuerte”. En consecuencia, se rechaza la hipotesis nula y se acepta la
Hipotesis General que dice “Existe una relacion significativa entre el nivel de Habilidades

Metalinglisticas y el nivel de Rendimiento Lector en estos estudiantes.

Palabras claves: Habilidad, Habilidades Metalingtisticas, Lectura, Rendimiento lector,

Segundo grado.
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Abstract

The work, metalinguistic skills and reading performance in students of the 2nd grade of
Primary Education of the Public Educational Institution No. 5140 - Pachacutec. 2019,
aimed to determine if there is a significant relationship between metalinguistic skills and
reading performance in second grade students, an objective that is included in the specific
objectives for their better study. For the study of the variables, it was used; the
Metalinguistic Skills Test (THM), to measure the degree of metalinguistic skills, and the
Reading Test to know the reading performance of boys and girls. The descriptive method
was used and the descriptive-correlational design was used as a research design, no
sampling technique was used and it was determined to work with the entire population
consisting of 110 boys and girls. The results indicate that Metalinguistic Skills are
correlated at a highly significant level (p> 0.01) with Reading Performance; typified as an
indicator of a “very strong positive” correlation. Consequently, the null hypothesis is
rejected and the General Hypothesis is accepted that says “There is a significant
relationship between the level of Metalinguistic Skills and the level of Reading

Performance in these students.

Keywords: Skill, Metalinguistic skills, Reading, Reading performance, Second grade.



INTRODUCCION

Como profesional en el area de Educacién Primaria, interesado en la investigacion y mas
aun, en describir, comprobar o revalidar algunas teorias referidas a los problemas de
aprendizaje de la lectura y siendo requisito para optar el grado de Maestro de Educacién en
la Mencidn Problemas de Aprendizaje, pongo de manifiesto este trabajo con el titulo:
Habilidades metalingtisticas y rendimiento lector en un grupo de estudiantes del 2° grado
de Educacion Primaria de la institucion pablica N° 5140 — Pachacutec, el mismo que

consta de cinco capitulos a SABER:

En el capitulo I.- Trata sobre la determinacion, formulacion, el problema general y los
problemas especificos, teniendo como puntos de soporte. La identificacion o determinacién
del objeto de estudio, destacando la propuesta de los objetivos generales y especificos,
finalmente, la importancia, los alcances fijados como metas de logro de esta investigacion
y las limitaciones que se presentaron durante el desarrollo de este trabajo.

En el capitulo 11.- Podemos sefialar como base de este trabajo el marco tedrico, es decir los
conceptos generales que orientan el tema de estudio, los antecedentes nacionales e
internacionales que existen y hacen referencia a la realidad de esta problemética, las bases
tedricas que sustentan este estudio y la definicion de los términos bésicos utilizados.

En el capitulo I11.- Se detalla lo referente a las hipdtesis y variables; el sistema de la
hipétesis general y especificos, las variables relacionales que se son materia de estudio y su
correspondiente operacionalizacion.

En el capitulo IV.- Se detalla sobre la metodologia; comenzando por el enfoque de
investigacion, el tipo y disefio de investigacion desarrollado, las caracteristicas de la
poblacion y muestra, las técnicas e instrumentos de recoleccion de informacion utilizados,

finalizando con el tratamiento estadistico de los datos.



Xiv
En el capitulo V.- Se detalla la validez y confiabilidad de los instrumentos, la presentacion
y analisis de los resultados, para terminar con la discusion de resultados, las conclusiones,
recomendaciones, referencias y los apéndices considerados en esta investigacion.
Por tanto, considerando a la objetividad como horizonte referencial de la ciencia, presento
este trabajo. dejando constancia de que su firme propdsito es contribuir a esa bisqueda
constante de nuevos conocimientos que permitan describir, comprobar o revalidar teorias
ya existentes referente a las dificultades y problemas de aprendizaje de la lectura,
codificacion y decodificacion de las grafias y fonemas en los primeros ciclos de la
Educacion Primaria, asi mismo, invitar a la reflexion a todos los profesionales inmersos en
esta problematica a seguir buscando mas caminos que nos lleven a encontrar respuestas y
nos ayuden a mejorar nuestra practica educativa, en bien de los nifios del Peru y del
contexto mundial; por lo tanto; espero que sea de utilidad a los investigadores,
profesionales multidisciplinarios, profesionales de educacion, estudiantes y al publico en
general, interesados en su desarrollo personal, social y cultural, en esta era de la
competitividad, las tecnologias de la informacion y la globalizacion.

EL Autor.



Habilidades metalingtiisticas y rendimiento lector en estudiantes del 2° grado de
educacion primaria de la institucion publica N° 5140 — Pachacutec - 2019.

Capitulo I. Planteamiento del problema

1.1 Determinacién del problema

Si nos ubicamos en un contexto actual, La Provincia Constitucional del Callao es una de
las regiones que apuesta y se encuentra a la vanguardia en el tema de educacion: Ya que
cuenta con un personal docente capacitado para ensefiar, ademas, estos a su vez se
encuentran en constante monitoreo pedagogico, para asi lograr una buena y prolongada
educacion en el Callao. También cabe resaltar que el gobierno del Callao, cuenta con una
moderna plataforma virtual “Educallao”. La cual esta disefiada en temas de educacion e
informacién clasificada para padres, profesores y alumnos. Y asi poder trabajar
conjuntamente con materiales educativos, haciendo que la ensefianza sea didactica y
atractiva para los estudiantes chalacos. El Callao cuenta a su vez con la primera escuela
virtual del pais, la prestigiosa Institucion Educativa Publica Virtual Per( (IEPV PERU), la
cual es un proyecto de educacion semipresencial, basada en un personal altamente
capacitado y una plataforma virtual equipada (LMS), para una educacion integra en los

estudiantes y maestros de dicha institucion.!

A lo largo de los afos los aprendizajes en Matematica han mejorado esto se ve reflejado
en el crecimiento del nivel satisfactorio y la disminucion del porcentaje de estudiantes en el
nivel En inicio. Esta disminucion resulta importante porque significa que mas estudiantes

estan en camino de alcanzar los aprendizajes esperados en el 111 Ciclo de la EBR.?

1.https://realidadenelcallao.blogspot.com/2010/10/la-educacion.html. Sabado, 23 de octubre de 2010.

2. https://issuu.com/med-umc/docs/resultados-ece-2016-nacional _4cb00130c8178a




Y en efecto, los alumnos del segundo grado de primaria de las instituciones educativas
privadas no respondieron correctamente las preguntas de comprension lectora de la ECE
2016. En ese sector se registrod un descenso de 10%; mientras que en las escuelas publicas
hubo una baja de 1%, a diferencia de la ECE 2015. «Esta es una llamada de atencién para
que los colegios particulares mejoren su ensefianza. La oferta es grande, pero debemos

acompariar sus acciones», asevero la ministra de Educacion.

En tanto, en Comunicacion, la diferencia entre lo urbano y rural se redujo de 36.7% en

2015, a 34.4% en 2016.3

Sin embargo, a pesar de todos los esfuerzos desplegados, con iniciativas implementadas
por el gobierno central, la gobernacion regional y a nivel local, no ha podido alcanzar los
objetivos esperados, son muchos los factores, que entrampan estas iniciativas politicas
planteadas por el resurgimiento de la educacion en la region Callao, pasan muchos
gobiernos, todo tipo de acciones, muchos lo han intentado, quiza en algn momento, la

educacion en esta region sea la que todos esperamos.

También es oportuno mencionar a uno de sus distritos, al distrito de Ventanilla, un
espacio geogréafico que viene creciendo a pasos agigantados, con mucha informalidad,
ausencia del gobierno local, sin proyectos sociales de gran envergadura, carencia de
servicios basicos, con politicas insuficientes de salubridad publica, con planes de vivienda
improvisados, falta de espacios verdes, con una ola de trafico de terrenos, sin campafas
agresivas de titulacion, empleos temporales y la delincuencia e inseguridad que se
incrementa cada dia, por la presencia de personas foraneas que llegan en busqueda de un

espacio para vivir, siendo el Proyecto Ciudadela de Pachacutec el que mas ha

3. http://www.tudocente.com/resultados-de-la-ece-2016/. Resultados de la ECE 2016 (2017)




incrementado su poblacion en estos Gltimos afios, a tal punto de tener ya sus aspiraciones de
convertirse en provincia, es en este lugar, en donde se ha hecho efectivo el apoyo de ONG,
Instituciones privadas aliadas, gobierno regional y central, que en convenio y coordinacion
con la Ugel Ventanilla, han desarrollado actividades pedagdgicas con el fin de mejorar el
rendimiento lector de los estudiantes, en forma preferencia del 111 Ciclo de la Educacion
Basica Regular (EBR) también, en concordancia con el Ministerio de Educacion se acogid
a los programas Programa Educativo de Logros de Aprendizaje (PELA) y a Soporte
Pedagdgico, que durante afios consecutivos ha realizado una labor de apoyo,
acompafiamiento y monitoreo pedagdgico, las pruebas; Evaluacion Censal de los
Estudiantes (ECE) Evaluacion Muestral (EM) Pruebas Regionales (PR) de Entrada,
Proceso y Salida. Resultados que no fueron tan alentadores, por diversos factores, la
realidad de la zona, las familias, el factor econémico, el compromiso del docente y la
calidad profesional de los acompariantes, La Ugel ventanilla, aspira a estar en los primeros
lugares en rendimiento Lector y resolucién de problemas matematicos, ha estado cerca,
pero en todos afios no ha podido superar la valla tan alta que mantiene la Regién
Mogquegua, sigue esa iniciativa y cada dia que pasa, es un reto, que lo tenemos presente en
nuestro quehacer educativo.

En el contexto nacional, regional y local, se encuentra la I. E. publica N° 5140
“Republica de Colombia Dr. Alvaro Uribe Vélez” que fue creada con R. D. N° 1510-2003.
DREC, es una Institucion Educativa Estatal en el Nivel Primaria de Menores, se encuentra
ubicada en la Mz. “L” N° 01 Sector “G” Barrio XV Grupo Residencial 1 y 5 del Proyecto
Especial Ciudad Pachacutec, Distrito de Ventanilla.

Inicio su funcionamiento con cinco secciones del 1° al 5° grado, con una

coordinacion, en el afio 2004, estuvo dirigida por Lic. Osvaldo Maquera Luis, que por



la afluencia de estudiantes se ampli6 a once secciones del 1° al 6° grado. Dandose una
serie de relevos directos en esos afios.

Posteriormente el afio 2009 la Institucion Educativa N° 5140, “Republica de
Colombia Dr. Alvaro Uribe Vélez” asume nuevamente la Direccion el Lic. Osvaldo
Magquera Luis, por tres afios consecutivos, con quien se logra la construccion de
material noble consistente en 15 aulas, oficinas administrativas, SS.HH. y otros. A la
vez, la UGEL. En coordinacion con la Regién Callao, proponen el cambio de nombre,
“Cosmovision” por lo de, Presidente de la Republica de Colombia” con el cual se
inaugura y se establece como tal.

El 1° de junio del afio 2012 se hace cargo de la Direccion la Lic. Rosa Luz
Vésquez Pazos con R.D. N° 001678, para continuar el trabajo planificado por el
director saliente, y mejorar en el aspecto pedagdgico, ya que segin la ECE. Realizado
por la UGEL. Se obtuvo resultados poco alentadores, por lo que haciendo un “pacto”
con Maestros, Padres de familia y estudiantes, logramos ubicarnos entre los tres
primeros puestos a nivel de Ventanilla. Actualmente la direccion esta a cargo de la
Lic. Gladys Cachay Burga, contando con 4 trabajadores administrativos, 22 docentes,

con una poblacién estudiantil de 600 alumnos y 300 padres de familia.

Nuestra vision, constituirnos en una institucion educativa lider en la formacion de
ciudadanos, cimentando su trabajo en valores, innovacion, creatividad, respeto y medio
ambiente, comprometiéndose para ello con la excelencia, el desarrollo de habilidades y
destrezas que permitan a sus estudiantes insertarse en la sociedad y la misién es proyectada
y asumida con el total compromiso, con un enfoque humanistico, favorecer una formacién
de excelencia, siempre respetuosa y comprometida con su proceso de aprendizaje,

garantizando el desarrollo de una educacién inclusiva y sustentable mediante el desarrollo



de las virtudes humanas y habitos para una vida sana y saludable; asegurando con ello el

liderazgo de nuestra institucion en el escenario educativo actual.

Dentro de su propuesta y lineamiento pedagogico, viene implementando el desarrollo de
proyectos, mediante el enfoque de competencias y una evaluacién formativa, teniendo
como base una pertinente retroalimentacion, concursos educativos de investigacion,
festivales de lectura “Maraton de lectura”, la funcionalidad de las bibliotecas de aula, la
hora de lectura, talleres de Tutoria, proyectos con entidades aliadas a la Ugel y a nuestra
localidad, ferias educativas y pedagdgicas, evaluaciones internas, regionales y nacionales;
de inicio, proceso y salida, acciones todas orientadas a mejorar el nivel académico,
formativo, la comprensién lectora, asi como la resolucion de problemas, prepararlos para la
vida, con un perfil competitivo y pueda desenvolverse en la sociedad como un ciudadano de
derechos, es decir, manifestar sus capacidades, a través de sus habilidades y estas a su vez
en destrezas en una practica constante, lo cual hace, que sea una persona competente; y

pueda desempefiarse como una persona de bien y con sentido comun.

En la actualidad el Peru atraviesa diversos problemas en relacién al rendimiento escolar
de los estudiantes, en su mayoria presentan dificultades en el proceso lector, asociados
también a dificultades en la escritura. Estas dificultades se ven expuestas en las
evaluaciones PISA 2015 (MINEDU, 2017), que pone en manifiesto el bajo rendimiento
escolar que presenta la poblacidn estudiantil debido a un déficit en la comprension lectora.
Las dificultades en el aprendizaje de la lectoescritura son problemas frecuentes para los
profesores y padres de familia, puesto que en su mayoria no alcanzan un nivel de
rendimiento escolar deseado, obteniendo escasas expectativas en su futuro a pesar de los
propios esfuerzos que realizan para poder aprender. Esto debido a que existen factores que
intervienen en el aprendizaje: El aspecto socioafectivo, la dinamica familiar, factores

socioculturales, la nutricion y la metodologia que aplican los profesores que no permiten



desarrollar las capacidades y habilidades en el estudiante. Asi también la escasa
estimulacion en &reas correspondientes a un marco cognitivo lingiistico como la falta del
desarrollo de las habilidades metalingtiisticas se ve afectado en el rendimiento escolar. La
integracion de la conciencia fonoldgica instruye al nifio en el aprendizaje de la
lectoescritura, ya que la toma de conciencia de la estructura fonoldgica del lenguaje
hablado permite dominar la habilidad lectora y como consecuencia su comprension. La
conciencia fonoldgica y aprendizaje de la lectoescritura, ha sido estudiada en diversas
investigaciones mencionadas en este trabajo comprobando asi que si un estudiante posee
una buena capacidad de lectura también presenta una alta puntuacion en tareas de analisis
fonoldgico. Es por ello que la presente investigacion busca identificar y conocer el nivel de

conciencia fonoldgica y establecer su relacion con el rendimiento escolar.

Esto es materia de analisis, ya que, desde el 2001 hemos observado en los alumnos y
alumnas de los grados 1°. 2° y 3° dificultades para poder rendir en forma eficiente y eficaz

en el lenguaje oral y la lectura.

Como profesionales de la Especialidad de Educacion Primaria nos vemos en la
necesidad de describir los hechos que suceden en el aula con el afan de contribuir y dar
alternativas de solucion a dicha problematica que nos preocupa y preocupa a las diversas
instituciones educativas de nuestro pais y nuestro contexto educativo aledafio. En la
Educacién Primaria, son dos las areas modulares: Comunicacion y Matematica. Dentro de

lo que es Comunicacion destaca la lectura, clave para el aprendizaje de otras areas.

Los resultados de la evaluacion nacional de rendimiento estudiantil realizada en el afio
1996, 1998, 2001 Y 2004 (MED) por la Unidad de Medicién de la Calidad (UMC)
sustituida por la Evaluacion Censal de los Estudiantes (ECE, 2013) y luego retomada por la

UMC. En diciembre 1998 UNESCO presenté los resultados del Proyecto “Laboratorio de Medicién de

la Calidad en América Latina”. Este fue el primer esfuerzo por realizar un analisis comparativo sobre



resultados de la educacién bésica entre los paises de la region. Con resultados desalentadores para
el nivel educativo esperado en Perl (TRATEMBERG, L. 2008) muestran el gran problema

de calidad educativa en el Nivel Primaria.

En efecto al finalizar este nivel, se calcula que solo el porcentaje de los estudiantes en
promedio logran alcanzar las competencias del grado correspondiente al Area de
Comunicacion. Situaciones como esta-ademas de los malos resultados en el Programa
Internacional de Evaluacién de Estudiantes (PISA, 2012)-por las maltiples implicaciones
que tiene para el pais, la familia y el propio alumno, tienen que ser revertidas, en ese
sentido, el gobierno de turno establecio el Programa Nacional de Emergencia Educativa
2004 (Decreto Supremo N° 029-2003-ED, ART. 4 de julio del 2003) y luego Programas
Educativos: Programa educativo de Logros de Aprendizaje (R.V. N° 290-2019-MINEDU-
PELA) Y Estrategia nacional de Soporte Pedagdgico (R.S.G N° 008-2016-MINEDU-

ENSP)

Una de las principales conclusiones del informe preliminar sobre factores asociados al
aprendizaje elaborado por el Ministerio de Educacion que argumentaron el referido Decreto
Supremo, sefiala que alrededor del 60% de las diferencias de rendimiento pueden atribuirse
a diferencias entre escuelas (incluyendo caracteristicas socio econémicas) y el 40% a

diferencias de las caracteristicas individuales de los alumnos.

La interaccion de las variables que facilitan el desarrollo de la comunicacién han dado
origen a diversas teorias encaminadas a explicar la lectura sobre la base de la adquisicion de
un coherente lenguaje oral, desde ese punto de vista, Cuetos (1999) sostiene que para el
aprendizaje de la lectura, existen dos rutas importantes: la fonoldgica y la léxica siendo en
el caso castellano, debido a su gran regularidad escritura-sonido, mucho mas importante el

papel del aspecto fonoldgico que en otras lenguas, como la inglesa.



Tomando en cuenta lo anterior, cabe destacar que la ruta fonoldgica, a la que hace
mencion Cuetos, demanda la existencia de una serie de habilidades de orden linguistico,
sobresaliendo intimamente hoy como las méas importantes en este nivel, las
metalinglisticas, comprendiéndose estas como la conciencia y el dominio que posee el nifio
de la estructura y funciones de su lenguaje, lo que le permitira diferenciar la naturaleza de

las palabras y frases en los &mbito fonoldgico, semantico, sintactico y pragmatico.

Es importante destacar las investigaciones como las de Valero, GOmez, Buades y Pérez
(Clemente: Dominguez, 1999) sobre habilidades metalinglisticas, el énfasis principal esta
puesto en el aspecto fonoldgico, es decir, en la conciencia y habilidad del nifio para operar
con segmentos orales del habla, como decia antes un buen predictor del rendimiento

posterior en lectura.
1.2 Formulacion del problema general y especificos

Para el presente trabajo de investigacion, teniendo en cuenta todas las consideraciones

fundamentales anteriormente, se ha formulado la siguiente interrogante:

1.2.1 Problema general

o ¢Existe relacion entre las habilidades metalinguisticas y el rendimiento lector en un
grupo de estudiantes del 2° grado de Educacion Primaria de la Institucion Educativa
Publica N° 5140 - Pachacutec?

1.2.2 Problemas especificos
o ¢Cual es el nivel de las habilidades metalingtisticas y el rendimiento lector de las
nifias respecto a sus pares los nifios del 2° grado de Educacién Primaria de la Institucion
Educativa Publica N° 5140 - Pachacutec?
o ¢Existe relacion entre el nivel de habilidades metalingisticas y el rendimiento

lector en nifios y nifias de 07 y 08 afios respecto a sus pares los nifios y nifias de 09, 10y 11



afios de edad, del 2° grado de Educacion Primaria de la Institucion Educativa Publica N°
5140 - Pachacutec?

o ¢Existe relacion entre las habilidades metalinguisticas y el rendimiento lector de los
estudiantes del 2° grado de Primaria de la I.E. Pdblica N° 5140 — Pachacutec?

1.3. Objetivos: general y especificos

Después que se delimito el tema de estudio, se formuld el problema, de tal manera,
optamos por precisar la finalidad de la investigacion y que los resultados nos conduzcan a
encontrar en forma plena las alternativas de solucion a la temaética de estudio; hemos
planteado el siguiente objetivo general.

1.3.1 Objetivo general
Determinar si existe relacion significativa entre las habilidades metalingdisticas y el
rendimiento lector en estudiantes del 2° grado de Educacién Primaria de la Institucion
Educativa Publica N° 5140 - Pachacutec.

1.3.2 Objetivos especificos.

De igual manera para concretizar este objetivo deseado se optd por proponer los objetivos
que en forma especifica conseguirdn logros efectivos en la presente investigacion y son los
siguientes:

- Determinar el nivel de las habilidades metalingtisticas y el rendimiento lector en las
nifias respecto a sus pares los estudiantes del 2° grado de Educacion Primaria de la Institucion
Educativa Publica N° 5140 - Pachacutec.

- Establecer el nivel de las habilidades metalinglisticas y el rendimiento lector de los
nifios y nifas de 07 08 afios respecto a sus pares nifios y nifias de 09, 10 y 11 afios de edad del

2° grado de Educacion Primaria de la Institucion Educativa Publica N° 5140 - Pachacutec.
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- Determinar la relacion existente entre las habilidades metalinguisticas y el
rendimiento lector de un grupo de estudiantes del 2° grado de Educacion Primaria de la
Institucion Educativa Publica N° 5140 - Pachacutec.

1.3  Importanciay alcances de la investigacion

La finalidad de esta investigacion es contribuir al andlisis de la relacion significativa que
pudiera existir entre las habilidades metalingisticas y el nivel de rendimiento lector de los
estudiantes del 2° grado de Educacién Primaria de la I.E. 5140 - Pachacutec, desde una
perspectiva de caracter prescriptivo ya que sugiere pautas para el mejoramiento de los
estudiantes. Y asi logren operar con segmentos de lenguaje e identificar la estructura
fonoldgica de las palabras. Los alcances de este trabajo se dan en nivel descriptivo y

correlacional.

A NIVEL PRACTICO.- Con esta investigacion se pretende describir un problema real
en las instituciones educativas del pais y de nuestro contexto educativo aledafio con el
propdsito de que sirva como base para disefiar un programa estratégico de trabajo
pedagdgico que ayude a superar las dificultades en la operacionalizacién de las habilidades
metalinguisticas y la lectura, aspectos basicos para el desarrollo de la comunicaciény el
procesamiento de la informacion, en el Plan de Emergencia 2004 la tecnologia y la

globalizacion.

A NIVEL TEORICO. — Por cuanto los resultados de nuestro estudio pasar a formar
parte del cuerpo tedrico existente en nuestro pais respecto a los temas planteados a este
estudio. Es importante afirmar, que este trabajo podria servir como punto de partida para

otras investigaciones en el distrito de Ventanilla-Pachacutec.
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1.4  Limitaciones de investigacion

Las limitaciones en el presente estudio estan relacionadas principalmente al tipo de
investigacion, por ser esta una investigacion descriptiva, los hallazgos que brinden tendran
que ser respaldados por investigaciones en las que se pongan a prueba programas
sustentados en los hallazgos de la presente, para asi poder evidenciar la relevancia practica
de estos aportes en la labor del profesional del lenguaje y aprendizaje. Por otra parte, existe
gran limitacion respecto a los antecedentes de estudio debido a que en nuestro pais no se ha
realizado investigaciones que hayan abarcado estos aspectos, razén por la cual es necesario
seguir aportando esta tematica en investigaciones posteriores para dar mayor respaldo a los
hallazgos encontrados y se pueda garantizar coherentemente sobre la realidad de los
estudiantes peruanos en esta etapa escolar.

Cabe resaltar también, la limitada informacion bibliografica referida a esta temética y

por tal razén se ha debido construir un marco tedrico que oriente al presente estudio.
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Capitulo Il. Marco teorico

2.1.- Antecedentes del estudio

La busqueda constante por dar explicacion o poder describir los cambios, fendmenos o
problematica suscitadas dentro del contexto del lenguaje; la linguistica y sus multiples
dimensiones elementales, ha hecho que diversas Instituciones tales como: universidades,
Institutos de Investigacion, revistas cientificas, ONGS, se interesen en esta importantes
como es las habilidades metalinglisticas y su relacion o diferencias que presenta frente al
aprendizaje y rendimiento de la lectura.
Dentro de esta gama de trabajos realizados relacionados al area de mencionada podemos
destacar a:

2.1.1 Antecedentes nacionales

RODRIGUEZ, D. (2017) en su trabajo, influencia de la aplicacion del programa “Leito.
Preparémonos para la lectura” sobre el nivel de conciencia fonoldgica en nifios con nivel
intelectual fronterizo y con dificultades en los procesos Iéxicos de segundo grado de
primaria de colegios publicos de la UGEL Lima 01 tesis para optar el grado académico de
Magister en Educacion con Mencién en dificultades de aprendizaje, indicé que la presente
investigacion tuvo como objetivo determinar en qué medida la aplicacion del programa
“Leito. Preparémonos para la lectura” influye sobre el nivel de conciencia fonologica en
nifios de segundo grado de educacién primaria con nivel intelectual fronterizo y dificultades
en los procesos Iéxicos de la lectura, pertenecientes a seis instituciones educativas publicas
de la Unidad de Gestion Educativa Local (UGEL) LIMA 01, ademas, justifica en su
relevancia préactica, buscando atenuar las dificultades que presentaron dichos nifios en el
aprendizaje de la lectura; y en su valor tedrico, abriendo paso a que se realicen mas
investigaciones que aborden las dificultades de aprendizaje que presenta la poblacién, este

estudio sostiene que su objetivo, se sustenta en lo expuesto por algunos autores, quienes
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indican que el funcionamiento intelectual limite es una metacondicion de la salud donde
esta presente algun trastorno del neurodesarrollo, entre las que se encuentran las
dificultades de aprendizaje, y por lo tanto merece una atencion educativa especifica. Este
estudio es de tipo explicativo y empled un disefio cuasi — experimental. Se trabajé con una
muestra de 18 nifios que cumplian con las condiciones de nivel intelectual fronterizo y
dificultades en los procesos Iéxicos, los cuales, se dividieron en dos grupos, uno control y
otro experimental, cada uno de 9 nifios, también expresan que, ambos grupos se les aplicd
como pre test, el Test de Habilidades Metalingisticas (THM), luego, el grupo experimental
particip6 del Programa xi “Leito. Preparémonos para la lectura”; y finalmente ambos
grupos volvieron a ser evaluados con el THM. Los resultados indicaron que la aplicacion
del programa mencionado elevo significativamente el nivel de conciencia fonoldgica en los
nifios del grupo experimental y se concluye que los nifios con un nivel intelectual fronterizo
y dificultades en los procesos Iéxicos han obtenido mejorias al ser estimulados

sistematicamente mediante la aplicacion de un programa.

MARTINEZ, C. (2017) en su estudio, conciencia fonol6gica y rendimiento escolar en
nifios institucionalizados y no institucionalizados de 7 a 9 afios de edad, en su trabajo de
Tesis para optar el grado académico de maestra en psicologia con mencién en problemas de
aprendizaje, en esta investigacion busco establecer la relacién entre la conciencia
fonoldgica y el rendimiento escolar en nifios de 7 a 9 afios institucionalizados y no
institucionalizados. Las muestras estuvieron conformadas por 30 estudiantes albergados en
centros de atencion residencial (institucionalizados) y por 68 alumnos de un colegio estatal
del distrito de San Martin de Porres (no institucionalizados). El instrumento utilizado fue el
Test de Habilidades Metalinguisticas (THM) propuesto por Gomez, Valero, Buades y
Pérez, adaptado por Rodriguez (2003). Las conclusiones del estudio realizado muestran que

si existen diferencias estadisticamente significativas entre la conciencia fonologica y el
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rendimiento escolar en los estudiantes institucionalizados y no institucionalizados.
Asimismo, los resultados indicaron que los estudiantes no institucionalizados presentan
mayor desarrollo de la conciencia fonoldgica y un mejor rendimiento escolar que los

estudiantes institucionalizados.

COLLANA, N. (2016) en su trabajo, conciencia fonologica en alumnos de primer grado
con alto y bajo rendimiento en lectura inicial en un centro educativo estatal de Carabayllo y
Bellavista, en su tesis para optar el grado de maestra en psicologia mencion en problemas
de aprendizaje, expresa, que el presente estudio tuvo como propdsito principal conocer si
existen diferencias en el nivel de conciencia fonoldgica en alumnos de primer grado con
alto y bajo rendimiento en lectura inicial de un centro educativo estatal de Carabayllo y
Bellavista y para el recojo de su informacién se utilizé dos protocolos: el test de
Habilidades Metalinguisticas para medir la variable del nivel de conciencia fonologica y la
Prueba de Lectura Inicial, para medir el nivel de lectura inicial de los alumnos de primer
grado de educacion primaria, de igual manera, se compar6 los componentes de la prueba de
conciencia fonoldgica entre los alumnos de alto y bajo rendimiento y en todos los casos se
encontrd que existen diferencias estadisticamente significativas (p <.001) en el nivel de
conciencia fonoldgica en los alumnos de primer grado con alto y bajo rendimiento en

lectura inicial de un centro educativo estatal de Carabayllo y Bellavista.

CASAS, A. (2015) en su estudio, conciencia fonologica y rendimiento escolar en
estudiantes del segundo grado de la institucién educativa publica del distrito de Barranco,
con la tesis para optar el grado académico de maestra en psicologia, Mencion en Problemas
de Aprendizaje, sostiene que, el propdsito de la investigacion fue comprobar si la
conciencia fonoldgica se relaciona con el rendimiento escolar, también expreso, que la
muestra estuvo conformada por veinticinco estudiantes mujeres del segundo grado de las

aulas Ay C de una institucion educativa publica, ubicada en Barranco, perteneciente a la
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UGEL 7, también dice, que ambos grupos fueron evaluados con el THM (Test de
Habilidades Metalingisticas) y para el rendimiento escolar se tomaron en cuenta los
promedios del primer y segundo bimestre de los cursos de Comunicacion, Matematicas,
Ciencia y Ambiente y Personal Social, estos resultados indicaron que el 52 % de la muestra
presenta un nivel avanzado de conciencia fonoldgica y un 48 % un nivel intermedio y al
comparar los resultados se observd que en el primer bimestre no existe una relacion
significativa entre la conciencia fonologica y el rendimiento escolar en los cursos de
Comunicacion y Matemaéticas, mientras que en el segundo bimestre se observaron

relaciones estadisticamente significativas.

MARQUEZ, C. (2016) en su estudio, conciencia fonoldgica y comprension lectora en
estudiantes de tercer grado de educacién primaria en un colegio particular del distrito de
Miraflores, en su tesis para optar el grado de Maestra en Psicologia Mencion en problemas
de Aprendizaje, sefialo que, el presente estudio permitié comprobar si existia relacion entre
la conciencia fonolégica y la comprensién lectora en los estudiantes de tercer grado de
primaria de una institucion educativa del distrito de Miraflores, mediante una investigacion
de tipo descriptiva correlacional, manifiesta que, trabajo con una muestra no probabilistica
intencionada de 60 estudiantes pertenecientes a dos secciones de tercer grado de primaria;
en la recoleccidn de datos para la investigacion se utilizaron dos instrumentos, para conocer
el nivel de conciencia fonoldgica se emple6 el Test de Habilidades Metalinguisticas THM,
también dice, que la confiabilidad de esta prueba fue medida a través del coeficiente de alfa
de Cronbach y presentd una validez de contenido de items por criterio de jueces y para
conocer el nivel de comprension lectora teniendo en cuenta los componentes de la lectura,
se aplico la Evaluacion de la Comprension Lectora ACL-3 adaptada por Delgado, Escurra 'y
Torres, asi mismo, mediante la contrastacion de las hipdtesis en base a los resultados

obtenidos, se pudo evidenciar la existencia de una relacion estadisticamente significativa
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entre la conciencia fonoldgica y la comprension lectora de los estudiantes de tercer grado
de la institucién educativa particular del distrito de Miraflores, considerando los puntajes
totales de las pruebas, como el puntaje total del Test de Habilidades Metalinguisticas THM
y los componentes literal, de reorganizacion, inferencial y critico de la Evaluacion de

Comprension Lectora ACL-3.

RETUERTO, M. (2017) En su tesis para optar el grado de Maestro, hace referencia a la
Aplicacion de un programa de intervencion educativa Aprendo y comprendo en la mejora
de las habilidades metalinguisticas en nifios del nivel primario de la Institucion Educativa
Nifio Jesus de Praga UGEL 07- 2017, donde, el objetivo principal de esta investigacion fue
determinar el efecto de la aplicacion de un programa de intervencién educativa Aprendo y
comprendo, en la mejora de habilidades metalinguisticas en los nifios del 5° nivel primario
de la Institucion Educativa Nifio Jesus de Praga del distrito de Chorrillos. Puntualiza, que
aplico el método experimental con el disefio de investigacién denominado cuasi
experimental. También sostiene, que la muestra fue no probabilistica. Y se eligi6 a los
estudiantes con problemas de aprendizaje, el grupo de control, seccion A, 12 alumnos y el
grupo experimental, seccion B, 12 alumnos. La muestra correspondio a 24 estudiantes. En
relacion con los instrumentos, se aplico el programa de habilidades metalinguisticas
Aprendo y comprendo y el Test Habilidades Metalinguisticas 2 (THAM-2), de M. A. Pinto,
R. Titone y M.D. Gonzélez Gil (2000). De esta manera, se concluy6, que la aplicacion del
programa de intervencion educativa Aprendo y comprendo, mejora significativamente las
habilidades metalingiisticas en nifios del 5.° nivel primario de la Institucion educativa Nifio
Jesus de Praga del distrito de Chorrillos - UGEL 07 — 2017, tal como se demostro con el

contraste de hipotesis (T calculado= 9,407 > T Critico= 2,201).

SANABRIA, F., (2017) En su estudio, para optar el Grado Académico de Magister en

Psicologia con mencidn en Psicologia Educativa, realizé el trabajo de investigacion,
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conciencia fonol6gica segun tipo de familia en estudiantes de educacién inicial de
instituciones publicas y privadas, cuya finalidad es determinar la diferencia de la conciencia
fonoldgica en los estudiantes de educacion inicial de instituciones publicas y privadas
segun el tipo de familia en la UGEL 06. El estudio corresponde a un disefio no
experimental descriptivo comparativo. La muestra es seleccionada segun criterio no
probabilistico intencional, esta conformada por 200 estudiantes con edades entre 5 y 6 afios
de educacion inicial, de ambos sexos. La conciencia fonoldgica es medida a través del Test
de Habilidades Metalinglisticas (THM). Los resultados indican que existen diferencias
significativas en las habilidades metalinguisticas segun tipo de familia: segmentacién
silabica y deteccion de rimas a favor de la familia nuclear, segun el tipo de institucion

educativa la diferencia es a favor de los estudiantes de las instituciones publicas.

TENORIO, H, (2019) En su trabajo, Aplicacion del programa Tensa de conciencia
fonoldgica en el aprendizaje de la lectura en nifios del primer grado de educacion primaria
de la Institucion Educativa 7089 — afio 2015, Para optar al Grado Académico de Doctor en
Ciencias de la Educacion, La investigacion titulada Aplicacién del Programa TENSA de
Conciencia Fonoldgica en el Aprendizaje de la Lectura en nifios del primer grado de
Educacion Primaria de la Institucion Educativa 7089 — afio 2015, tuvo como objetivo
general determinar qué efectos produce la aplicacion del Programa “TENSA” de conciencia
fonoldgica en el aprendizaje de la lectura. Las variables de estudio fueron: Programa tensa
de conciencia fonolégica y aprendizaje de la lectura. EI método de la investigacion es
cuantitativo, observacional y experimental cuyo disefio es cuasi experimental. La técnica
utilizada fue la observacion, el instrumento utilizado fue lista de cotejo, adaptado de la hoja
de registro PROLEC para evaluar los procesos lectores en dos momentos: pre-test y post-
test, en donde se establecen los logros de cada uno los procesos lectores. La poblacion

estuvo constituida por 131nifios del primer afio de primaria de la institucion educativa
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7089, San Borja, 2015. La muestra estuvo conformada por 42 nifios del primer afio de
primaria. Los resultados obtenidos indican una influencia significativa en la aplicacion del
programa, puesto que la diferencia de medias es 16,60 — 12,23 = 4,37 en el grupo
experimental respecto al grupo control. El contraste de hipotesis mediante la prueba U de
Mann Whitney y W de Wilcoxon aplicada a los Grupos Control y Experimental en el Post
Test, el nivel de significancia es menor que 0,05 (0,000<0,05), entonces se rechaza la
hipotesis nula y se acepta la hipotesis alternativa. Luego podemos concluir a un nivel del
5% que la aplicacion del Programa TENSA de conciencia fonoldgica influye
significativamente en el aprendizaje de la lectura en nifios del primer grado de educacion

primaria de la institucion educativa 7089 — afio 2015.

BERNAOLA, E. (2017) "Programa de conciencia fonologica para nifios de 5 y 6 afios
de un colegio particular del distrito de Santiago de Surco a través del uso de la pizarra
digital interactiva." Pontificia Universidad Catolica del Peru, La presente investigacion
tiene como objetivo dar a conocer la influencia de un programa de conciencia fonoldgica a
través del uso de la pizarra digital interactiva en nifios de 5 y 6 afios de edad en un colegio
de inmersion en inglés del distrito de Santiago de Surco, en donde no se trabaja la
conciencia fonoldgica. La muestra de 25 estudiantes fue elegida de manera intencional.
Atendiendo a las caracteristicas del estudio y al tipo de disefio utilizado. También se
tuvieron en cuenta ciertos criterios de inclusion y de exclusion. En primer lugar, solo
pudieron participar aquellos alumnos los cuales tuvieran como lengua materna el espariol y
que fueran de edad pre-escolar. Se aplico la prueba de Habilidades Metalinguisticas (THM)
como prueba de entrada y salida, durante el proceso se desarrollo un programa a traveés del
uso de la pizarra digital interactiva para trabajar las tareas que proponia el THM. Los

resultados demuestran la eficacia del uso de un programa a través de la PDI para el



19

desarrollo de la conciencia fonoldgica en nifios de 5 y 6 afios de edad en un colegio de

inmersion en inglés del distrito de Santiago de Surco.

BELLIDO, R, MONTES, G. (2020) Conciencia fonoldgica y lenguaje oral en estudiantes
de primer grado de una institucion educativa del Callao, Universidad San Ignacio de Loyola
Tesis para optar el grado de Maestro en Educacion con Mencion en psicopedagogia de la
infancia La investigacion realizada lleva por titulo, “Conciencia fonolédgica y lenguaje oral
en estudiantes de primer grado de una Institucion Educativa del Callao”, el propdsito del
estudio es establecer la relacion que existe entre la conciencia fonolégica y lenguaje oral en
estudiantes de primer grado de una Institucion Educativa del Callao, este trabajo siguid el
enfoque cuantitativo, el tipo de investigacion es basica, el disefio es correlacional, los
instrumentos empleados son el TEST de habilidades metalinguisticas (THM).y la prueba
ELO para el lenguaje oral. La muestra es de 91 estudiantes. Para la contrastacion de las
hipétesis se ha utilizado la correlacion de Rho Sperman. Los resultados mostraron que
existe una relacion alta con r = 0.737 y un nivel de significancia de p = 0.000, asi mismo
existe una relacion significativa en el conocimiento silabico con p = 0,000, en el
conocimiento fonémico con p = 0,000 se encontré relacion significativa; la relacion
existente entre la conciencia fonoldgica y el lenguaje oral en los estudiantes, explica la
importancia que tiene los conocimiento silabico y fonémico en relacion lenguaje oral en
estudiantes de primer grado de una Institucion Educativa del Callao. Se concluye que existe
una relacién significativa de 0.000 entre la conciencia fonolégica y el lenguaje oral en

estudiantes de primer grado de una Institucion Educativa del Callao.

HUARCAYA, E. (2019) en su trabajo, Desarrollo de la Conciencia Fonoldgicay el
Aprendizaje de la Lectura en Los Nifios de Primer Grado De Educacién Primaria del
Centro Educativo Particular Santiago Anttinez de Mayolo - Villa el Salvador -2018, para

optar al Grado Académico de Maestro en Ciencias de la Educacién con mencion en
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Problemas de Aprendizaje. Expresa que, el objetivo de esta investigacion fue determinar el
nivel de relacion entre el desarrollo de la conciencia fonoldgica y el aprendizaje de la
lectura, en los nifios de primer grado del centro educativo particular “Santiago Antinez de
Mayolo” - Villa el Salvador- 2018, esta investigacion es el resultado del estudio y reflexion
sobre la conciencia fonoldgica y el aprendizaje de la lectura, que pretende resolver el
problema de los nifios en cuanto a la lectura. Se hace un analisis de la importancia de cada
una de las teorias, sus principales exponentes y su filosofia. El enfoque fue cuantitativo,
observacional y el disefio correlacional, descriptivo y de corte trasversal. La poblacion
estuvo conformada por 30 nifios y la muestra fue considerada la misma ya que es pequefia.
Los instrumentos de recoleccion de datos fueron validados mediante el juicio de expertos
calificados por 4 doctores quienes opinaron la aplicabilidad de estos instrumentos, la
confiabilidad fue realizada por el coeficiente denominada alfa de Cronbach, obteniendo un
valor del 0,92. En la recoleccion de datos se aplico un instrumento para medir ambas
variables. El andlisis estadistico fue realizado mediante el coeficiente de correlacion Rho de
Spearman, apoyandonos en el SPSS V23. Los resultados nos indican que existe relacién
significativa entre la conciencia fonoldgica y el aprendizaje de la lectura en los nifios de
primer grado de educacion primaria del Centro Educativo Particular Santiago Antlnez de

Mayolo - Villa el Salvador — 2018.

AQUINO, E. (2016) en su trabajo, Memoria auditiva inmediata y conciencia fonoldgica
en nifios del IV ciclo de la Institucion Educativa “3087” Carlos Cueto Fernandini, Los
Olivos 2015. En su tesis para optar el grado de: Maestra en problemas de aprendizaje,
sostiene que, el presente estudio tiene como objetivo principal determinar la relacion entre
la memoria auditiva inmediata y la conciencia fonologica en los nifios del cuarto ciclo de la
Institucion Educativa 3087 Carlos Cueto Fernandini del distrito de Los Olivos, 2015,

corresponde a un tipo de investigacion basica y disefio no experimental. Se utilizo una
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muestra disponible de tipo no probabilistico, constituida por 198 estudiantes del 1V ciclo de
la Institucién Educativa 3087 Carlos Cueto Fernandini, del distrito Los Olivos
perteneciente a la UGEL 02. El instrumento utilizado para la variable el Test de MAI,
adaptado semanticamente a la realidad peruana, por Marimon y Méndez (2013); y para
evaluar la variable conciencia fonolégica se utilizé como instrumento el Test de
Habilidades Metalingiisticas THM de Gémez, Valero, Buades & Pérez (1995), adaptada a
la realidad peruana por Vega en 2012. Los resultados permiten concluir que existe
correlacion entre las variables (rho = 0,767) para la hipdtesis general, de igual manera la
correlacion entre la memoria logica y la conciencia fonoldgica dan un resultado del rho =
0,550 considerandose como moderada entre las variables, la correlacion entre la memoria
numérica y la conciencia fonoldgica dan un resultado del rho = 0,400 considerandose como
moderada entre las variables y por ultimo correlacion entre la memoria asociativa y la
conciencia fonolégica dan un resultado del rho = 0,624 considerdndose como buena

correlacion entre las variables.

BUSTAMANTE, R. (2016) En su investigacion, Conciencia fonoldgica y comprension
lectora en estudiantes del segundo grado de primaria, |I.E. 20478 Lauriama, Barranca, 2016,
en su tesis para optar el grado académico de Maestra en problemas de aprendizaje. Expresa
que, la presente investigacion busca dar respuesta al problema de investigacion formulado:
¢Queé relacién existe entre la conciencia fonoldgica y la comprension lectora en estudiantes
de segundo grado de educacién primaria de la Institucion Educativa 20478 Lauriama -
Barranca, 20167, el objetivo central del estudio fue establecer la relacion existente entre la
conciencia fonologica y la comprension lectora, con lo cual el proceso metodologico
implico correlacionar cada una de las variables y las dimensiones de una de ellas con la
variable contraria, a partir de los cuales se construyeron los problemas, objetivos e hipétesis

especificas. En el estudio se asumid como poblacion una cantidad de 76 estudiantes del
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nivel primaria de segundo grado, la muestra de tipo no probabilistica censal. Para el
cumplimiento del objetivo general y de los objetivos especificos se desarrollaron los
procedimientos metodoldgicos bajo el enfoque cuantitativo, cifiéndonos a la estructura del
disefio de investigacion no experimental de tipo transversal correlacional. Los datos fueron
procesados estadisticamente mediante un software estadistico denominado SPSS version
20.0. Se utilizo tanto la estadistica descriptiva e inferencial, tomando los datos recogidos
mediante los instrumentos: Prueba destinada a evaluar Habilidades Metalingtiisticas de tipo
Fonologico (PHMF) y el Cuadernillo de Comprension Lectora de la Evaluacion Censal de
Estudiantes. Después de aplicada la prueba de hipotesis Rho de Spearman se concluyé que
la conciencia fonolégica y la comprensién lectora se relacionan significativamente, ya que
se obtuvo un valor sig. igual a 0.00 < 0.05 con un coeficiente equivalente a Rho = 0,645.
De igual manera se demostré que la conciencia fonoldgica se relaciona con cada una de las

dimensiones de la comprension lectora.

SARMIENTO, C. (2018) en su estudio, para optar el Grado Académico de Maestro en
Psicologia con mencion en Problemas de Aprendizaje, Las habilidades metalinguisticas y la
comprension de lectura en estudiantes de segundo grado de educacion primaria en una
institucion educativa parroquial del distrito de la Victoria. El presente estudio permitio
comprobar si existia relacion entre las habilidades metalingtisticas y la comprension lectora
en los estudiantes de segundo grado de primaria de una institucion educativa parroquial del
distrito de la Victoria, mediante una investigacion de tipo descriptiva correlacional. Se
trabajo con una muestra no probabilistica de tipo intencional de 102 estudiantes
pertenecientes a tres secciones de segundo grado de primaria, en la recoleccion de datos
para la investigacion se utilizaron dos instrumentos, para conocer el nivel de las habilidades
metalingUisticas se empled el Test de Habilidades Metalinguisticas, la confiabilidad de esta

prueba fue medida a través del coeficiente de alfa de Cronbach y present6 una validez de
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contenido de items por criterio de jueces. Para conocer el nivel de comprension lectora se
aplicé la Prueba de Comprension Lectora de Complejidad Lingistica Progresiva Nivel 2
Forma A (CLP 2 — A) adaptada por Ana Delgado, Miguel Escurra, Maria Atalaya, Leni
Alvarez, Juan Pequefia, Willy Santivafiez y Angel Guevara. Mediante la contrastacion de
las hipdtesis en base a los resultados obtenidos, se pudo evidenciar la existencia de una
relacion estadisticamente significativa entre las habilidades metalinguisticas y la
comprension lectora de los estudiantes de segundo grado de primaria de la institucion
educativa parroquial del distrito de la Victoria, considerando los puntajes totales. Sin
embargo, al relacionar el puntaje total de comprension lectora con los puntajes de cada sub
test de las habilidades metalinglisticas se pudo encontrar que existia una relacion
estadisticamente significativa entre la el nivel de comprension lectora y la habilidad
metalingiistica de supresion silabica. Y no se encontrd una relacion estadisticamente
significativa entre el nivel de comprension lectora y las siguientes habilidades
metalingliisticas: segmentacion silabica, deteccion de rimas, adicion sil&bica, aislar

fonemas, unir fonemas y contar fonemas.

2.1.2 Antecedentes internacionales

PEREZ, D. (2018) en su trabajo, fortalecimiento de la escritura a traves del método de
conciencia fonol6gica Universidad Pedago6gica Nacional, Facultad de Humanidades Bogota
D. C. Expone el desarrollo de una investigacion accion, cuya meta fue establecer la
influencia del método conciencia fonol6gica sobre las habilidades de escritura en
estudiantes de primer grado (segundo grado posteriormente) del colegio Prado Veraniego,
esta fue una investigacion educativa en la que se utilizé una estrategia pedagdgica como
base de la propuesta, se utilizaron diferentes actividades basadas en el método de
conciencia fonologica como lo son escucha atenta, rima, segmentacion de palabras en

silabas y sustitucion, adicion o sustraccion de grafemas; para posteriormente analizar si este
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método funciona como apoyo al contenido curricular para mejorar la competencia escrita
en lengua materna, tal es asi, que los resultados de este estudio demostraron, que el uso de
este método beneficid a los estudiantes en términos de apoyo al proceso de adquisicion de
la lengua escrita a través del reconocimiento de la correspondencia grafo-fonica.
ESPINOZA, K. (2016) aprendizaje de la lectoescritura: el papel de la practica autentica
y significativa de la lengua escrita en el desarrollo de la conciencia fonoldgica de la
Universidad Complutense de Madrid, manifiesta, que uno de los aspectos que la
investigacion ha considerado esenciales en la ensefianza de la lengua escrita, es la
Conciencia Fonoldgica (CF). ésta ha sido, ampliamente aceptado, que la CF puede ser un
determinante critico del éxito en la lectura, segin Bravo (2002), el vinculo entre el
desarrollo fonoldgico y el aprendizaje de la lengua escrita tiene lugar de tres maneras: a)
como un desarrollo fonoldgico previo y predictivo; implica un umbral cognitivo a partir del
que pueda iniciarse la decodificacion, b) como una relacion causal; el desarrollo fonoldgico
es una condicion previa que determina el posterior aprendizaje de la lectura y ¢) como un
proceso interactivo y reciproco, durante el aprendizaje de la lectura el desarrollo fonolégico
tiene lugar siguiendo fases previas y posteriores, en consonancia, los enfoques mas
habituales o tradicionales de la ensefianza de la lengua escrita recuperan esta propuesta y
por ende, se abocan especialmente al desarrollo de habilidades fonolégicas mediante la
fragmentacion de las palabras en sus componentes y la pronunciacién constante de los
sonidos de las letras, en contraste, el enfoque comunicativo funcional se centra en la
practica auténtica (real) y significativa (acorde con el contexto e intereses de quien aprende)
de la lengua escrita para ensefiar a leer y a escribir. no obstante, la investigacion buscé la
forma de conciliar la oposicion entre los enfoques educativos anteriores proponiendo la
combinacion de las destrezas priorizadas por uno con los usos propuestos por el otro,

estando en ello implicito: a) la hipotesis de que el desarrollo fonoldgico es un requisito para
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aprender a leer y a escribir, b) la idea de que el ejercicio mismo de la lectura y la escritura
no tiene efecto en el desarrollo fonoldgico, y ¢) la concepcién modular del procesamiento
del lenguaje escrito, una de cuyas caracteristicas es el encapsulamiento informativo y
debido a todo lo anterior, este estudio se propuso conocer el papel de la ensefianza explicita
de habilidades fonoldgicas en el aprendizaje de la lengua escrita a través de un disefio cuasi
experimental con un modelo pretest-intervencidn-postest en el que participaron 141 nifios y
nifias de primer curso de nivel primaria divididos en 4 grupos: dos grupos control y dos
experimentales que aprenden a leer y escribir bajo los enfoques tradicional y comunicativo-
funcional, ésta intervencion consistid en la aplicacion de un programa multimedia para
desarrollar habilidades fonoldgicas especificas a lo largo de 40 sesiones de 40 minutos cada
una dos veces por semana evaluando a los subgrupos en lectura, escritura y desarrollo
fonoldgico, también expresa, que los resultados obtenidos permitieron corroborar la
relacion lectoescritura-conciencia fonolgica como un proceso interactivo y reciproco en
donde el desarrollo fonoldgico es una consecuencia del aprendizaje de la lectoescritura 'y, a
la vez, este aprendizaje lo fomenta y por tanto se concluyé que es posible aprender a leer y
a escribir a través de la practica auténtica y significativa de la lectura y la escritura sin la
ensefianza explicita de habilidades fonoldgicas. Para que ésta y las futuras investigaciones
sobre lengua escrita sean fructiferas, es indispensable incitar otras alternativas de
ensefianza, donde en el reconocimiento de la reciprocidad lectura-escritura se incluya una
practica auténtica y significativa, en tal sentido, no es posible seguir sosteniendo en la vida
escolar cotidiana de cualquier lugar, enfoques de ensefianza cuya columna vertebral resida
en la repeticion monotona de sonidos y la reproduccion escrita de silabas o letras con
escaso o nulo significado para quien aprende.

MATEQS, E. (2018) en su investigacion ¢Incide el desarrollo de la Conciencia

Fonoldgica en la velocidad y exactitud lectora de estudiantes de 6° de Educacion General
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Basica? De la Universidad Nacional de Cuyo (Argentina) de la Facultad de Educacion
Elemental y Especial, se propuso como objetivo investigar si la Conciencia Fonoldgica
(CF) incide en la velocidad lectora (VL) y exactitud lectora (EL) de estudiantes
pertenecientes a 6° de Educacion General Basica, esto se trat de un estudio descriptivo que
se llevo a cabo en una escuela de escolaridad comun urbana, en ello, se aplicé un
instrumento para evaluar la conciencia fonoldgica y otro que evalu6 la velocidad y
exactitud en la lectura, en el andlisis de datos, se buscaron los estadisticos descriptivos de
todas las variables y analisis de varianza para explorar diferencias entre e intra grupos. En
los resultados, no se encontrd una dependencia entre la CF y la VL y EL, esto le permiti6
manifestar, que la hipotesis que se propuso en un primer momento no se cumplié ya que no
se pudo afirmar que un mayor desarrollo de la conciencia fonoldgica trajo aparejado un
mayor desempefio en la lectura, se concluyd, que la conciencia fonoldgica no incidié en la
velocidad y exactitud lectora de nifios de 12 afios, sin embargo, los resultados son de
utilidad, para destacar la importancia del desarrollo temprano de la CF como facilitador del
proceso de aprendizaje de la lengua escrita y favorecer la prevencién primaria del fracaso
escolar.

SUAREZ, N., SOURDIS, M., LEWIS, S., DE LOS REYES, C. (2019) en su trabajo,
efecto de un programa de estimulacién de la conciencia fonoldgica en nifios preescolares:
sensibilidad a la rima y a la segmentacion: en ello, se manifiesta que, la conciencia
fonoldgica es una habilidad metalinguistica que permite acceder a la estructura de la lengua
oral mediante el reconocimiento y la manipulacion de los elementos fonoldgicos del habla,
ya que, diversos estudios han sustentado la importancia de estimular las habilidades de la
conciencia fonologica en nifios preescolares, con el fin de mejorar la adquisicion de la
habilidad lectora, sin embargo, los programas de estimulacion reportados en la literatura

han sido creados para nifios en etapa escolar, el presente estudio, tuvo como objetivo
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evaluar la utilidad del programa de estimulacién de la sensibilidad a larimay a la
segmentacion en nifios de preescolar, para este estudio participaron 69 nifios entre 3y 4
afios de edad de un jardin infantil de la ciudad de Barranquilla, quienes fueron divididos
aleatoriamente en tres grupos (dos de estimulacion y uno de lista de espera) este programa
de estimulacién fue realizado en sesiones grupales durante una hora y media, dos veces por
semana durante nueve meses, dentro de sus resultados tenemos a los grupos que recibieron
la estimulacién aumentaron su habilidad para la segmentacién, incluso una vez retirada la
estimulacion y se concluy6 que la utilidad del programa de estimulacion resalta la
importancia de incluir la estimulacion de las habilidades de conciencia fonoldgica en el
contexto educativo.

SENAS, R. & CUETOS, F. & LOPEZ, S. & VILAR, J. (2017) en su trabajo, Efectos del
entrenamiento en conciencia fonolégica y velocidad de denominacién sobre la lectura. Un
estudio longitudinal, Estudios sobre Educacién, exponen, que existen una serie de
predictores que contribuyen directamente a la precision y a la velocidad lectora, es asi, que
este trabajo se analizaron los efectos que un programa de instruccién en dos de dichos
predictores, “conciencia fonoldgica” y “velocidad de denominacion”, tienen sobre el
aprendizaje de la lectura, para este estudio, los participantes fueron 326 escolares (171 del
grupo experimental y 155 del grupo control) que cursaban 2°y 3° de educacion infantil y
primero de primaria al comenzar la instruccién, también se dijo que procedian de cuatro
colegios (dos publicos y dos concertados) y el grupo experimental recibi6é entrenamiento
explicito en conciencia fonologica y velocidad de denominacidn durante tres cursos, dos
dias a la semana, del mismo modo, el grupo control siguio el plan curricular oficial, asi
mismo, el grupo experimental obtuvo puntuaciones significativamente mas altas que el
grupo control en las pruebas de conciencia fonoldgica y denominacion rapida, y obtuvo

mejores puntuaciones en tareas de lectura en los tres primeros cursos de primaria, por eso,
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los resultados indican que la intervencion explicita mejora la precision y velocidad en la
lectura de palabras y de pseudopalabras y orientan la intervencion en el aula.

MUNOZ, M., MONZALVE, M., ALMONACID, A., MERELLANO, E. (2020) en su
trabajo, Nivel de conciencia fonoldgica en estudiantes con funcionamiento intelectual
limitrofe de la Universidad Catdlica del Maule. Estudio que manifiesta, que la conciencia
fonoldgica aparece en la literatura como uno de los mayores predictores del aprendizaje v,
consecuentemente, como uno de los mecanismos fundamentales para alcanzar el dominio
de la lectura, aunque existe un amplio cuerpo de investigacion en este &mbito, hay escasos
estudios que muestran cdmo estas habilidades fonoldgicas se desarrollan en estudiantes con
caracteristicas intelectuales o cognitivas atipicas. Por lo expuesto, el presente estudio tiene
por objetivo caracterizar el nivel de habilidades de conciencia fonoldgica en estudiantes con
funcionamiento intelectual limitrofe atendidos en programas de integracion escolar, a través
de la aplicacion de la Prueba de Evaluacion de Conciencia Fonoldgica, en este estudio,
participaron 37 estudiantes con diagndstico de funcidn intelectual limitrofe, que cursaban
entre primer y tercer afio de educacion primaria, con diagndstico de funcion intelectual
limitrofe, en el cual, los resultados muestran un descenso heterogéneo importante en el
desarrollo de las habilidades fonolégicas evaluadas, lo que preliminarmente indicaria un
alto grado de riesgo en la adquisicion de nuevos aprendizajes, asi como también en la
proyeccion y avance académico de los estudiantes. Es més, se discuten las implicancias
para la practica pedag6gica, politica y futuras investigaciones en este ambito.

PEREIRA, C. (2015) en su estudio, caracterizacion del rendimiento lector del alumnado
del Primer Ciclo de Educacion Basica y los habitos lectores de las familias, para optar por
el grado de Doctor en la Universidad de Extremadura, Espafia, nos dice que, los objetivos
de este trabajo son caracterizar el rendimiento de la lectura de los nifios; caracterizar los

habitos de lectura de sus padres; encontrar la relacion entre los habitos de lecturay su
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rendimiento; analizar la relacion entre los habitos de lectura y su rendimiento en los
progenitores y sus hijos, los nifios que integran el Primer Ciclo en Educacién Bésica (CEB)
en Portugal (es lo que podria ser equivalente a la Educacién Primaria en Espafa); analizar
si existen diferencias significativas entre los estudiantes del sexo femenino y del sexo
masculino; verificar si la cantidad de libros que los progenitores leen influye en el
rendimiento lector de los nifios; identificar si existe relacion entre los nifios que piden a sus
padres que les lean un cuento y su rendimiento en la lectura; verificar si el hecho de tener y
disponer de libros en casa influye en el rendimiento de la lectura en los nifios y corroborar
si la importancia que los padres le dan a la lectura, repercute en el rendimiento de la lectura
en los nifios. El universo analizado pertenece a la comunidad integrada por los alumnos del
Primer Ciclo en Educacion Bésica en el Consejo de Viseu (Portugal), asi como por sus
respectivos progenitores (familias) o tutores legales. Asi mismo, expresa que, la muestra
fue recogida en un grupo constituido por once escuelas, especificamente trescientos
noventa y dos estudiantes de los cuales 159 (40,6%) son nifios y 233 (59,4%) son nifias,
ademas del nimero de padres (373) y madres (386) participantes en la muestra. También
expone que, para realizar el analisis de datos se opt6 por la combinacion de los dos tipos de
investigacion de un método cuantitativo para poder cuantificar y analizar los datos
obtenidos en el cuestionario realizado a los padres y docentes mediante el instrumento
denominado Test de la Edad Lectora (Sucena y Castro, 2008), para verificar la velocidad de
lectura, su comprensién y agudeza. Igualmente se emple6 también un método cualitativo,
descriptivo e interpretativo, con el objetivo de analizar las informaciones obtenidas en el
grupo de debate realizado con los docentes y en las entrevistas realizadas a los padres y
madres. A lo largo de la investigacion pudimos constatar la ausencia de habitos de lectura
por parte de los padres de los estudiantes analizados, verificando que existen muchos

padres que no poseen habitos de lectura siendo muy escaso el porcentaje de padres y
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madres que leen con frecuencia. Verificamos también mediante la aplicacion del Test de
Edad Lectora que los nifios presentan un promedio de rendimiento de lectura de 16,55y
que en las nifias es de 13,75, lo que significa un bajo resultado en el rendimiento de lectura
en ambos sexos. También se comprueba que uno de los mayores problemas vinculados a

esta investigacion es la ausencia de motivacion hacia a la lectura entre los estudiantes.

OLAYA, M. (2016) En su trabajo, el rendimiento lector y el nivel socioeconémico en
nifios escolarizados, en su tesis para obtener el titulo de Psicologa, expresa que, el presente
trabajo tuvo como objetivo establecer si existen diferencias en el rendimiento de la lectura
inicial en nifios escolarizados de estratos socioecondémicos bajo (ESEB), medio (ESEM) Y
alto (ESEA) residentes en la ciudad de Cali. Para ello, se emplearon los datos que fueron
recolectados en un trabajo previo, realizado por la linea de investigacion en Neurociencias
y Neuropsicologia de la Pontificia Universidad Javeriana de Cali. Esta base de datos cuenta
con el desempefio en lectura inicial de 370 nifios escolarizados entre transicion y tercero de
educacion primaria, de cinco a nueve afios de edad, de los cuales 127 nifios corresponden al
ESEB, 131 nifios al ESEM y 112 al ESEA. Los nifios de ESEM y ESEA asistian a colegios
privados, entre tanto, los estudiantes de ESEB acudian a un colegio publico. El rendimiento
en lectura inicial de los participantes se obtuvo a través de sus ejecuciones en los
subdominios de precisién, comprension y velocidad de lectura de la bateria Evaluacion
Neuropsicoldgica Infantil (ENI). Los resultados obtenidos muestran que el desempefio
promedio de los participantes, por estrato, corresponde a un rendimiento esperado para la
edad y escolaridad de los nifios. Ahora bien, los nifios de ESEB suelen obtener las
puntuaciones mas bajas y el ESEA las puntuaciones mas altas en todas las pruebas de
lectura aplicadas. Ademas, se encontrd que las mayores diferencias entre estratos se
encuentran entre el ESEB y los otros dos estratos. También, se hallaron diferencias

significativas en las dimensiones de precision y comprension entre ESEA y ESEM. En
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conclusién, se pudo afirmar que, si existen diferencias entre la lectura inicial de nifios
escolarizados de ESEB, ESEM y ESEA residentes de la ciudad de Cali. Estas diferencias
parecen relacionarse con variables socioculturales como el tipo de colegio al que asisten los
nifios, los ingresos econdmicos de sus padres y las oportunidades de aprendizaje de la

lectura que les ofrecen sus contextos familiares, escolares y comunitarios.

FIGUEROA, J, (2016) en este estudio, evaluacion de la eficacia de un programa de
implicacion familiar para mejorar la lectura en estudiantes de 6 y 7 afios. En su tesis
doctoral, sostiene que, la importancia de la familia en la educacién de los hijos es innegable
y se ha puesto de manifiesto en maltiples investigaciones internaciones y nacionales; asi
como su influencia en los procesos de aprendizaje, la motivacién y el rendimiento escolar
de los hijos. Entre las aportaciones originales que la tesis presenta es la elaboracion de un
programa de implicacién familiar para mejorar el rendimiento lector (RL) y aumentar la
motivacién lectora (ML). e introduce como novedad dos tipos de experiencias lectoras: en
primer lugar, el hijo lee con algin familiar y, en un segundo momento un familiar lee al
hijo. El objetivo general del trabajo es contrastar la relevancia de la implicacion familiar en
el aprendizaje de la lectura mediante la participacion en el programa educativo. La hipotesis
principal consiste en contrastar si la IF, a través del programa de lectura en familia "¢ Me
lees un cuento, por favor?", produce mejoras en el rendimiento y la motivacion lectora de
los alumnos de 1° de Primaria, tanto si tienen un aprendizaje lector adecuado a su edad
como si presentan una posible dificultad de aprendizaje en la lectura (DAL) Este trabajo se
enmarca dentro del contexto de la evaluacion de programas, y utiliza metodologia mixta: un
disefio cuantitativo y un analisis cualitativo. Para responder a los objetivos del estudio, se
ha planteado una investigacion cuasiexperimental en la que se ha utilizado un disefio
pretest-postest con grupo de control. La muestra estd compuesta por 206 estudiantes de 1°

de Primaria y sus familias, escolarizados en cinco colegios. La IF se valoro con un registro
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de seguimiento semanal cumplimentado por cada familia. El rendimiento lector se evalu6
antes y despueés del programa mediante las subescalas de procesos léxicos y semanticos del
PROLEC-R. Por ultimo, se observé la motivacion lectora que muestran los alumnos. Los
resultados muestran diferencias significativas entre grupo de control y experimental en
todas las subescalas del RL. Asimismo, se observan mayores ganancias pretest-postest en el
rendimiento lector del grupo experimental. Las puntuaciones en los tres indicadores de ML,
reflejan puntuaciones altas, siendo el mas notable el resultado del propdsito de la lectura
dirigido a la Adquisicion de Habilidades y Conocimientos. Por otro lado, en todas las
escalas del RL se produce un mayor descenso en el namero de alumnos con riesgo de
presentar DAL dentro del grupo experimental en comparacién con los otros grupos. Por
ultimo, las valoraciones personales de los padres sobre el efecto del programa en el
aprendizaje lector de los hijos fueron muy positivas. Los resultados obtenidos en esta tesis
doctoral muestran que el programa disefiado en esta investigacion fomenta distintas
estrategias de compromiso familiar en el proceso educativo, mejora el rendimiento lector de
los estudiantes y promueve un ambiente en el hogar que genera actitudes positivas hacia la
lectura como competencia de gran interés formativo y académico. En definitiva, se
confirma el papel positivo que pueden desempefiar los padres con la aplicacion del
programa educativo "¢ Me lees un cuento, por favor?" en el rendimiento y la motivacion
lectora de los hijos.

MARTIN, E, (2018) en su trabajo, evaluacion estatica y dinamica de la conciencia
fonologica y de las funciones ejecutivas como predictores del aprendizaje de la lectura:
estudio comparativo en segundo curso de educacion infantil. Expone que, desde hace varios
afos surge el conflicto entre diferentes estudios sobre la forma mas eficiente de evaluar,
surgiendo como alternativas a la tradicional forma de evaluacion estatica las pruebas

dindmicas. En esta linea, este estudio tiene como objetivo principal comprobar si el
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rendimiento alcanzado en procesos predictores (conciencia fonoldgica y funciones
ejecutivas) del aprendizaje lector y sus dificultades difiere en funcion del tipo de evaluacion
(estatica versus dindmica). En el estudio fueron evaluados treinta y ocho alumnos de
segundo curso de Educacion Infantil, pertenecientes a un colegio de Salamanca. Para la
evaluacion dinamica de habilidades fonoldgicas se utiliz6 la prueba LolEva y el Test
Predictivo de Dificultades en la Lectoescritura y para medir las funciones ejecutivas se
aplico el CHEXI. Por otro lado, la evaluacion dindmica de ambas variables se efectud a
partir del Programa LOLE. Los resultados muestran una alta correlacion entre la mayoria
de las pruebas estaticas y dindmicas y la existencia de diferentes grupos de alumnos que se
alejan de la tendencia general de la linea base (alumnos competentes, con dificultades y en
riesgo), observandose algunos cambios en el rendimiento alcanzado en funcion del tipo de
evaluacion. Se concluye que existe una analogia armoénica entre evaluacion dinamica y
estatica que debe ser utilizada sino en su totalidad, si como una herramienta util para
detectar riesgo de dificultades lecto-escritoras en Educacion Infantil y definir
intervenciones adaptadas a las necesidades, caracteristicas e intereses de cada alumno.
HERGUEDAS, T. (2017) En su estudio, atencion a la diversidad en el aula y desarrollo
de la conciencia fonoldgica: una experiencia con alumnos de 2° curso de Educacion
Infantil, nos dice que, este trabajo tiene por objetivo investigar acerca de la importancia del
desarrollo de la conciencia fonolégica (CF) sobre el aprendizaje de la lectura en los
primeros afos de escolarizacion atendiendo a la diversidad del alumnado presente,
actualmente, en las aulas de Educacion Infantil (EI). Se ha llevado a cabo un estudio con 7
alumnos de 2° curso de educacion infantil (EI) pertenecientes a un colegio de Salamanca
que presentaban ciertas dificultades para seguir el ritmo de aprendizaje curricular del
Centro. Para evaluar el desarrollo de la conciencia fonologica (CF) se aplicé una seleccion

de 14 actividades pertenecientes al Programa LOLE (Mayor & Zubiauz, 2011). El analisis



34

de los datos se efectud a partir de la evaluacion dindmica de las ayudas que precisaron estos
alumnos para la resolucidn de las tareas. Los resultados muestran un buen desarrollo de los
nifios en habilidades de Conciencia fonolédgica (CF) a medida que se avanza en las mismas.
A pesar de las limitaciones del estudio, pues la muestra es insuficiente y ha sido imposible
realizar una comparacion con sus iguales en el aula, se concluye que estos nifios
catalogados inicialmente con un menor rendimiento curricular, no muestra dificultades

especificas en conciencia fonoldgica (CF).

VARGAS, N. (2018) En su estudio, taller de actividades musicales, rima y aliteracion
para estimular la conciencia fonoldgica en preescolares, trabajo para optar el grado de
Maestro, manifiesta que, este estudio tuvo como objetivo realizar un taller, vinculando las
tareas de rima y aliteraciones (repeticiones de sonidos en un verso o un enunciado con fines
expresivos) con las actividades de apreciacion y expresion musical, planteadas en el
Programa de Educacidn Preescolar (PEP) 2011. Se aplicé y se determind la eficacia del
taller, en el desarrollo de la conciencia fonoldgica de los preescolares. Participaron
preescolares de 3° grado. El estudio se realiz6 con un disefio de investigacién cuasi
experimental con pretest-postest, con dos grupos, los cuales se eligieron de forma
intencional (dos grupos de 3° grado de un preescolar publico, de una zona urbana). En el
grupo experimental se aplic el taller de 16 sesiones de una hora dos veces a la semanay en
el grupo control se realizaron actividades de rima y aliteracion durante cuatro sesiones de
35 minutos. Se tomaron medidas de conciencia fonoldgica, antes y después de la
intervencion a través de la “Evaluacion Neuropsicologica Infantil (ENI)”, de esta se
evaluaran las siguientes tareas: sintesis fonémica, conteo de sonidos y deletreo. Ademas, se
utilizé la “Prueba de precursores de la lectura (Prelec)”, las siguientes son tareas de
conciencia fonologica que se evaluaron por medio de la prueba “Prelec”: Contar el nimero

de silabas de una palabra, identificar la silaba diferente, identificar la silaba tonica,
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relacionar palabras que terminan igual (rima), identificar el sonido inicial de una palabra,
unir fonemas para formar una palabra, identificar el sonido final de una palabra. Los
resultados fueron analizados por medio de la prueba T de Student para muestras
independiente. Después de la intervencidn los preescolares del grupo experimental
mostraron avances significativos en la conciencia fonoldgica, los mayores logros se
observaron en la conciencia sildbica (rima, segmentacion de palabras en silabas,
identificacion de silaba tonica). Con este estudio se demostro que, al complementar las
actividades de lenguaje escrito, en este caso particular las rimas y aliteraciones con las
actividades de expresion y apreciacion musical, es una manera eficiente para el desarrollo

de habilidades del alfabetismo inicial, como lo es la conciencia fonologica.

MAUREIRA, M., PONCE, F., SAAVEDRA, R., SAN MARTIN, A. (2019) en su
investigacion, la conciencia fonoldgica y el proceso lector en nifios de primero basico del
Hogar San José, Talca, estudio para optar al grado de Licenciado en Educacién,
fundamenta que, la conciencia fonoldgica es una habilidad metalingtistica predictiva del
aprendizaje de la lectura, y se ha verificado que tanto su escaso desarrollo como su
deterioro se asocian a un empobrecido rendimiento lector. En este trabajo se revisan
diferentes investigaciones que asocia la conciencia fonolédgica, tomada como proceso
cognitivo basico, y el desarrollo de la lectura. Se revisan las diferentes acepciones y
alcances del término, y los niveles donde se registra la relacion mencionada. El objetivo de
este trabajo es analizar la evaluacién de un grupo de 14 nifios, de ler afio de Educacion
béasica mediante pruebas de conciencia fonologica y comprension lectora. El analisis de los
resultados mostro diferencias estadisticamente significativas entre el desarrollo de la

conciencia fonologica y la adquisicion del proceso lector.

MOYEDA, |, OJEDA, F., SANCHEZ , A. (2015) en su estudio, efectos de actividades

fonoldgicas en el vocabulario, las habilidades psicolinguisticas y los procesos lectores de
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nifios de primer grado, expone que, la adquisicion de la lectoescritura involucra diversos
procesos que pueden estimularse en contextos cotidianos, como el hogar, y que también
pueden ser favorecidos por la instruccion escolar. Se trabajo con un grupo de nifios de
primer grado de educacion primaria en el contexto escolar durante seis meses, realizando
actividades que favorecieran el procesamiento fonol6gico con el objetivo de observar su
impacto en la conciencia fonoldgica, sus habilidades psicolingtisticas, su vocabulario y sus
habilidades lectoras. Los resultados de la t de Student revelan, de manera general, que tales
actividades beneficiaron la conciencia fonoldgica, el vocabulario y algunas de las
habilidades psicolinglisticas. Posteriormente, se identificaron los nifios que al final del
ciclo escolar habian adquirido la lectoescritura y los que no. Los resultados de la U de
Mann-Whitney y de la rho de Spearman sugieren que, a diferencia del vocabulario y las
habilidades psicolinguisticas, el nivel de la conciencia fonoldgica con el cual los nifios
inician la instruccion lectora, pudo ser un elemento importante para tal logro. También se
revela que los nifios no lectores tienen un desempefio méas bajo en la ejecucién de tareas que

involucran el canal auditivo, que en las del canal visual.

QUESSEP, 1. (2015). En este trabajo de investigacion, habilidades metalinguisticas de
tipo fonoldgico de los nifios en edad preescolar de dos instituciones educativas del sector
oficial. Afirma que, el objetivo y alcance de este estudio se centrd en caracterizar las
habilidades metalinguisticas de tipo fonoldgico de los nifios en etapa preescolar
pertenecientes a las instituciones educativas Concentracién Simén Araujo, y Simén Araujo
- Sede “El Progreso”. El trabajo investigativo fue de tipo exploratorio — descriptivo de corte
transversal. La muestra estuvo conformada por 21 estudiantes de los grados de transicion,
cuyas edades oscilaban entre los 5 afios y los 6 afios dos meses, a quienes se les aplico la
Prueba destinada a Evaluar Habilidades Metalinguisticas de Tipo Fonoldgico (PHMF) de

Diaz y Yakuba, adaptada por Montes. En sus resultados se evidencio que los nifios
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evaluados tienen mejores habilidades de conciencia silabica que fonémica y, al mismo
tiempo, la tarea de segmentacion silabica es la que mas facilmente ejecutan; siendo la tarea
de sintesis de secuencias fonémica la mas dificil de desarrollar. De esta investigacion se
concluye que, el desarrollo de las habilidades metalinguisticas de tipo fonoldgico se
presenta como una secuencia de niveles que comienzan con la adquisicion de la habilidad
para identificar y manipular las silabas, y en etapas posteriores se desarrolla la comprension

de las unidades sonoras discretas que integran la palabra.
2.2 Bases teoricas:

2.2.1 Lalectura.

A. Concepto de la lectura

Leer en sentido amplio es extraer y otorgar “significado” a una determinada realidad. Es
también una actividad compleja, pues supone la asimilacion de varios simbolos: el de la

grafia, el de la palabra, y el de los contenidos.

Leer es la culminacion de una de una serie de aprendizajes en el nivel perceptivo,

emocional, intelectual y social.

El concepto de la lectura en el término pedagogico se define como un proceso que
consiste en percibir las formas graficas de las palabras escritas, comprender el significado
de las mismas, comprender lo que se lee. Es una forma de comunicar significados de

construir activamente el significado de los textos.
MONTESORI NOS DICE:

“Para mi, leer es interpretar una idea a través de los signos. Mientras las palabras

escritas no trasmitan ideas al niiio, no se puede decir que el nifio sabe leer”

La pedagogia VILARRUBIES define a la lectura de la siguiente manera:
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“Leer no es solamente dar el sonido correcto a unos grafismos, ni hacer una
correspondencia entre sonido y grafia; leer es, sobre todo, adquirir un conocimiento, es

entender, comprender, interpretar el significado de un escrito”

Sobre la lectura y sus procesos se han escrito valiosos estudios de gran interés y utilidad.

- Leer es aprender a pensar.

- Es un proceso interactivo que comprende, involucra fundamentalmente al lector vy al
texto.

- Es un proceso cuyo resultado sera la reconstruccion de significados y sentidos
expresados por medio de la lengua escrita.

- Leer es relacionarse con el mundo, con el conocimiento de las diferentes etapas de
la vida.

- Para JOSETTE JOLIBERT, leer es:

- Atribuir directamente un sentido al lenguaje escrito (sin pasar por la decodificacién
de la oralizacion)

- Es interrogar el lenguaje escrito a partir de una experiencia real. Es una verdadera
situacion de vida.

- Es formular hipétesis sobre sentido del lenguaje escrito e ir verificando esa

hipétesis.

Se lee para responder a las necesidades de vivir con los demas, de comunicarse con el
mundo exterior, descubrir las necesidades que necesitamos, para alimentar la imaginacion.

B) Aprendizaje de la lectura

El aprendizaje de la lectura es un proceso continuo, de nunca acabar. Josette Jolibert
plantea que es el nifio quien auto aprende a leer con la ayuda del profesor y por la

interaccion de sus comparfieros. En este proceso es muy importante el papel del maestro. El
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debe facilitar, apoyar y ayudar a restaurar ese proceso de resolucion de problemas. En la
escuela aprender a leer es aprender a interrogar cualquier texto en funcion de las
necesidades de quien lo lee, hacer una lectura comprensiva de aquellos textos que sean
significativos para el nifio lector. Algo es significativo porque es trascendental para el nifio,
porque le interesa, porque tiene un valor; y el nifio descubre esa grandiosidad, esa vitalidad

de un buen texto.

De manera facil se puede confundir, aprender a leer, con aprender a conocer 0 reconocer

las letras.

En suma, aprender a leer es buscar informacién de un texto y no deletrear palabras.

La lectura y escritura son objetos culturales, que se aprenden en situaciones
comunicativas reales, en contextos sociales altamente gratificantes. La familia y la escuela
son los ambientes cotidianos que proporcionan los insumos, para la elaboracion y

adquisicién de estos aprendizajes, de parte de los nifios.

Los contextos sociales brindan, entre otras, experiencias lectoras y escribanas, le otorgan
a la lectura y escritura un uso social funcional y proporcionan modelos lectores que

disfrutan con esta actividad.

Los primeros encuentros entre los nifios y los libros son tempranos. Se dan alrededor del
primer afio de vida cuando “Hojean” los libros de imagenes y van estableciendo un

contacto afectivo amistoso con los libros que sera la base del contacto intelectual posterior.
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/ Proveen — ¥ Textos a la mano
FAMILIA Propician ——® Préactica permanente

ESCUELA Liberan _____——» Oportunidades de
lectura y escritura
Seleccionan —® Material de lectura

\ )

Figura N° 1: Aprendizaje de la lectura (Josette Jolibert)

C) Psicologia del acto lector

En el momento lector se producen tres funciones complementarias pero diferentes, todas
ellas son analizadas por la didactica, ya que, en cualquiera de ellas, puede permanecer un

fracaso lector o como minimo una falta de rendimiento eficaz.

a) Momento Fisico: trasmision de las imagenes hasta la retina y de aqui al nervio
optico.

b) Momento Fisiologico: Trasmision de la retina hasta los centros cerebrales.

c) Momento Psicologico: Trasmisidn de los signos en significados, lo cual equivale a

un proceso mental, es decir, da significado a los signos.

Bajo el punto de vista psicoldgico tan importante en la percepcién ocular como la
funcién subpalatal, pero parece ser que esta Gltima es determinante: ambos son necesarios
pero ninguna suficiente y ademas la funcion visual es prioritaria en orden de naturaleza. La
didactica ha de tener en cuenta la funcion subpalatal o “subconsciente labial” y no intentar

eliminarla por principio.

A una persona lenta en comprension o facilmente “despistable” habra que habituarlo a la

funcion subpalatal que garantizara la concienciacion cerebral de los aportes visuales.
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En resumen, el mecanismo de la lectura es muy complejo y dificil de analizar, pero
segun algunos psicélogos pueden reconocerse a los afectos de estudios, diversos planos de

organizacion.

a) Primer plano- Corresponde a los datos sensoriales que constituyen una
organizacion perceptivo-motora, sobre estas bases se forman las estructuras témporo-
espaciales, el aspecto temporal de esas estructuras esta dado por percepciones auditivas: el
aspecto espacial, por las percepciones visuales.

b) Segundo plano- Aparece la organizacion de la inteligencia abstracta o teérica que

opera con la ayuda de simbolos, los que adquieren sentido en la lectura.

D. Factores que influyen en el aprendizaje de la lectura

a. Diferencias individuales.

Los seres humanos difieren unos de otros, aun siendo miembros de una misma familia,
una condicion normal de la naturaleza humana y que posiblemente ningin maestro lo
ignora. Un grado en la escuela es solo una abstraccién, pues esta constituido por un grupo
de personas: los nifios distintos unos de otros, con sus capacidades, habilidades,

necesidades e intereses caracteristicos.

Las diferencias individuales constituyen un factor determinante en todas las areas de

aprendizaje, por consiguiente, también en la lectura.

Es un hecho reconocido que no todos los alumnos que ingresan al primer grado estan
igualmente preparados para iniciar el aprendizaje de la lectura. Hay entre ellos diferencias

de distinto orden que se pueden resumir asi:



42

1) Diferencias fisicas.

Unos nifios tienen un estado de salud general mejor que otros, algunos tienen 0jos
suficientemente maduros para enfocarlos facilmente hacia las palabras en el acto de leer,

mientras otros todavia no alcanzan ese nivel de madurez.

2) Diferencias mentales.

Aun cuando es generalizado el hecho de que la edad cronoldgica requerida para ingresar
a la escuela son los 6 afios no se puede decir que los nifios en ese momento han alcanzado
también igual edad mental sigue diferente ritmo en los individuos, puesto que uno alcanza
mas pronto que otros los varios niveles de madurez en este campo. Naturalmente el
crecimiento y la madurez mental estan relacionados estrechamente con el crecimiento de

orden fisico.
b. Diferencias sociales.

Las diferencias individuales estan presentes también en el campo social. Unos nifios han
aprendido a tratar, conversar y jugar con otros, han aprendido a “llevarse” con los demas

mientras otros han desarrollado poco o nada su habilidad para poder vivir en grupo.

Los nifios que llegan por primera vez a la escuela llevan consigo todas las adquisiciones
hechas anteriormente en el hogar y de sus experiencias anteriores nace su mayor, menor o
ninguna capacidad para adaptarse a la situacion de la clase. Este crecimiento de los nifios en
el aspecto social, sigue tambien ritmos diferentes. Unos tienen mas dificultad que otros y
demoran, por consiguiente, mas el tiempo en alcanzar los niveles de madurez en sus

relaciones sociales.
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La lectura por el mismo hecho de ser parte del lenguaje, o sea un medio de
comunicacion es eminentemente social. Por lo mismo el menor o mayor desarrollo del nifio

en este sentido, afecta notablemente el aprendizaje de la lectura.

c. Diferencias emotivas.

En el campo de la emotividad, los nifios de un mismo grado difieren también
notablemente. Lo que puede 0 no puede hacer el nifio, siempre esta acompafiado de un tono
emocional, que pasa a ser parte integrante de su conducta total. Los sentimientos, las
emociones y las actitudes, que se refieren a la calidad de la experiencia del nifio varian
grandemente. La madurez emocional depende de ciertas consideraciones y experiencias,
entre las que tiene lugar importante el equilibrio entre el descanso y la actividad y las
relaciones del grupo, ya sea en el hogar como en la escuela. Para la estabilidad emotiva, son

fundamentales, la auto confianza y el sentimiento de seguridad.

En un mismo grado, el maestro puede encontrar nifios timidos, retraidos, temerosos; o

por el contrario nifios desenvueltos, alegres de si mismo.

Para todo aprendizaje de la lectura puede ser la inestabilidad emotiva del nifio, algln
problema de su vida afectiva que pueda bloquear la posibilidad de progreso en dicho

aprendizaje.

Al igual que sucede con el crecimiento de los nifios en los aspectos; fisico, mental y
social, en la emotividad, los cambios que operan son caracteristicos de cada nifio, 0 sea que
siguen diferente ritmo. Los niveles de madurez. Asimismo, van siendo alcanzados de
distinto modo, o sea que en todos los campos mencionados y marcadas diferencias

individuales.
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E. Concepciones en torno al proceso de la lectura.

De acuerdo con Maria Eugenia Dubois, (1991) si se observan los estudios sobre lectura
que se han publicado en los Gltimos cincuenta afios, podemos darnos cuenta de que existen

tres concepciones tedricas, en torno al proceso de la lectura.

La primera, que predomino hasta los afios sesenta aproximadamente, concibe a la lectura

como un conjunto de habilidades o como una mera transferencia de informacion.

La segunda, considera que la lectura es el producto de la interaccion entre el

pensamiento y el lenguaje.

Mientras que la tercera concibe la lectura como un proceso de transaccion entre el lector

y el texto.

a) La lectura como conjunto de habilidades o como transferencia de

informacion.

Esta teoria supone el conocimiento de las palabras como el primer nivel de la lectura,
seguido de un segundo nivel que es la comprension y un tercer nivel que es de la
evaluacion. La comprension se considera compuesta de diversos subniveles: la
comprension o habilidad para comprender explicitamente lo dicho en el texto, la inferencia
o0 habilidad para aprender lo que esta implicito y la lectura critica o habilidad para evaluar
la calidad del texto, las ideas y el propoésito del autor. De acuerdo con esta concepcion, el
lector comprende un texto cuando es capaz, precisamente de extraer el significado que el
mismo texto ofrece. Esto implica reconocer que el sentido del texto esta en las palabras y

oraciones que lo componen y que el papel del lector cosiste en descubrirlo.

Las investigaciones llevadas a cabo por Rockwell (1982), Collins y Smith (1980) y Solé

(1987), revelan que tanto los conceptos de los docentes sobre lo que es aprender a leer,



45

como las actividades que se llevan a cabo en las aulas no incluyen aspectos relacionados
con la comprension lectora. Esto pone de manifiesto que los docentes comparten
mayoritariamente la vision de la lectura que corresponde a los modelos de procesamiento
ascendente, segun los cuales la comprension va asociada a la correcta oralizacion del texto.
Si el estudiante lee bien, si puede decodificar el texto, lo entenderd, porque sabe hablar y

entender la lengua oral.

Esta teoria tuvo tanto arraigo que aun hoy dia los sistemas escolares basan en ella la
ensefianza de lectura. Nuestro pais no es excepcion, basta a manera de ejemplo, echar un
vistazo a las guias curriculares de los programas y a los libros de texto existentes.
Encontramos un sin numero de recomendaciones y ejercicios que solo pretenden que los

estudiantes extraigan el significado del texto.

a) La lectura como un proceso interactivo.

Los avances de la psicolinglistica y la psicologia cognitiva a finales de la década del
setenta retaron la teoria de la lectura como un conjunto de habilidades. A partir de este
momento surge la teoria interactiva dentro de la cual se destacan el modelo psicolingtistico
y la teoria del esquema. Esta teoria postula que los lectores utilizan sus conocimientos

previos para interactuar con el texto y construir significado.

Kenneth Goodman (1982) es el lider del modelo psicolingtistico. Este parte de los

siguientes supuestos:

1. La lectura es un proceso del lenguaje.

2. Los lectores son usuarios del lenguaje.

3. Los conceptos y métodos linguisticos pueden explicar la lectura.

4. Nada de lo que hacen los lectores es accidental; todo es el resultado de su

interaccion con el texto.
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Frank Smith (1980), uno de los primeros en apoyar esta teoria, destaca el caracter
interactivo del proceso de la lectura al afirmar que “en la lectura interactiia la informacion
no visual que posee el lector con la informacién visual que provee el texto”. Es
precisamente en ese proceso de interaccion en la que el lector construye el sentido del texto.
De manera similar Heimilich y Pittelman (1991), afirman que la p4gina de la comprension
lectora ha dejado de ser “un simple desciframiento del sentido de una pagina impresa”. Es
un proceso activo en el cual los estudiantes integran sus conocimientos previos con la

informacion del texto para construir nuevos conocimientos.

Dubois (1991) afirma que: “el enfoque psicolingiiistico hace mucho hincapié en que el
sentido del texto no esta en las palabras u oraciones que componen el mensaje escrito, sino
en la mente del autor y en la del lector cuando reconstruye el texto en forma significativa
para él” (p.11) Igualmente, para Tiemey y Pearson (1983) son los lectores quienes
componen el significado. Por esta razon no hay significado en el texto hasta que el lector

decida que lo haya.

Heimilich y Pitelman (1991), apuntan que la “consideracion del proceso de la lectura
como un didlogo mental entre el escritor y el lector es un efecto de la gran influencia que ha

tenido la teoria de los esquemas” (Schemata) (p.11) en la comprension de la lectura.

Y se preguntaran, ;Qué es un esquema? Segun Rumelhart (1980), un esquema es una
estructura de datos que representa los conceptos genéricos que archivamos en la memoria.
Hay diversos esquemas, unos que representan nuestro conocimiento, otros; eventos,

secuencia de eventos, acciones, etc.

La teoria de los esquemas explica como la informacidn contenida en un texto se integra
a los conocimientos previos del lector e influyen en su proceso de comprension. La lectura

como el proceso mediante el cual el lector trata de encontrar la configuracion de esquemas
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apropiados para explicar el texto en cuestion. Los psicélogos constructivistas retomaron el
concepto del esquema utilizado por Bartlett en 1932 en sus estudios sobre la memoria para
designar las estructuras cognoscitivas que se crean a partir de la experiencia previa. Un
esquema, segun la definen sus tedricos, es la red o categorias en la que se almacenan en el

cerebro lo que se aprende.

De este modo, el lector logra comprender un texto solo cuando es capaz de encontrar en
su archivo mental (en su memoria) la configuracion de esquemas que le permiten explicar
el texto en forma adecuada. Cuando una persona lee sobre un museo o ve iméagenes. fotos o
lo visita, va agregando cada una de estas experiencias a su esquema de lo que es un museo.

Algo que no puede hacer quien no tiene estas experiencias.

Cuando no se ha tenido experiencia alguna sobre un tema determinado, no se dispone de
esquemas para activar un conocimiento determinado y la comprension sera muy dificil, si

no imposible. Estos esquemas estan en constante desarrollo y trasformacion.

Cuando se reciba nueva informacion, los esquemas se reestructuran y se ajustan. Cada
nueva informacion amplia y perfecciona el esquema existente. (Heimilich y Pittelman,

1991)

b) La lectura como proceso transaccional.

Esta teoria viene del campo de la literatura y fue desarrollada por Louise Rosenblatt en
1978, adopto el término transaccion para indicar la relacion doble, que se da entre el
cognoscente y lo conocido, su interés era hacer hincapié en el proceso reciproco que ocurre

entre el lector y el texto.

(Dubois 1991) Dice Rosenblatt al respecto: “Mi punto de vista del proceso de lectura
como transaccional afirma que la obra literaria ocurre en la relacion reciproca entre el lector

y el texto. Llamo a esta relacion una transaccion a fin de enfatizar el circulo dindmico,
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fluido, el proceso reciproco en el tiempo, la inter fusion del lector y el texto de una sintesis

unica que constituye el significado ya se trate de un informe cientifico o de un “poema”

(Rosenblatt, 1985, p. 67)

Para Rosenblatt, la lectura es un momento especial en el tiempo que retne un lector
particular con un texto particular y unas circunstancias también muy particulares que dan
paso a la creacion de lo que ella ha denominado un poema. Este “poema” (texto) es
diferente del texto escrito en el papel como del texto almacenado en la memoria de acuerdo
con lo expuesto en su teoria, el significado de este nuevo texto es mayor que la suma de las

partes en el cerebro o en la pagina. (Rosenblatt, 1978)

La diferencia que existe segun Caimey (1992) entre la teoria transaccional y la
interactiva es que para la primera, el significado se crea cuando el autor se encuentran en
los textos, es mayor que el texto escrito o que los conocimientos previos del lector. El
considera que el significado que se crea es relativo, pues dependera de las transacciones que

se produzcan entre los lectores y los textos en un contexto especifico.

Los lectores que comparten una cultura comdn y leen un texto en ambiente similar,
crearan textos semejantes en sus mentes, no obstante, el significado que cada uno cree no
coincidira exactamente con los deméas. De hecho, los individuos que leen un texto conocido

nunca lo comprenderan de la misma forma.

Una vez que hemos establecido las orientaciones en el campo de la lectura y sus

implicaciones en el aprendizaje, es necesario pasar a conocer en si, el proceso de la lectura.

F. La comprension lectora como base del aprendizaje.

La comprension lectora influye directamente en el nifio con respecto a su rendimiento

econdmico pues desarrolla en el la capacidad, de interpretar, organizar, criticar y asimilar el
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contenido conceptual trabajado, logrando un aprendizaje practico y efectivo, siendo asi un

instrumento fundamental de estudio para el éxito escolar.

Tal como lo manifiesta la Dra. Irma Camargo, la lectura comprensiva tiene gran
influencia en el desarrollo escolar, pues toda la actividad de estudio conlleva la asimilacion

de los hechos para que asi logre un aprendizaje activo y eficaz.

Segun Felipe Allende, mas ayuda al aprendizaje de la lectura comprensiva, el hecho de
aprovechar su desarrollo en todos los contextos y no solo durante las sesiones de

Comunicacion Integral.

Para Josette Jolibert, la lectura comprensiva debe ir de la mano de la produccién de
textos, pues nada resultara mas significativo de leer, que sus propios escritos, esta estrategia
proporciona varios tipos de herramientas metodoldgicas que constituyen un verdadero

“andamiaje” facilitador de esta habilidad.
G. Aspectos que dificultan el aprendizaje de la lectura.

Entre los factores personales tenemos el déficit intelectual que es la capacidad para
aprender el “proceso” de leer, teniendo en cuenta el nivel intelectual en el que se encuentra
el nifio. La inmadurez fisico-motora que hay delata que se encontraran en problemas para la
iniciacion. Vale la pena recordar que hay detalles que pueden influenciar como, por
ejemplo, que las nifias maduran seis meses antes que los nifios y que los nifios son los que

tienen mayores problemas de lenguaje.

Si se tiene en cuenta que la lectura requiere movimientos finos, deducimos que los
defectos visuales, auditivos, enfermedades fisicas y todo tipo de enfermedades, van a

disminuir energias, dinamismo e interés.
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En cuanto al aspecto nutricional, se encuentran razones para decidir que una mala
nutricion, impide que el proceso requerido no sea de lo mas eficientes. También el estar
expuesto a contaminacion auditiva resta la posibilidad de desarrollar adecuadamente su

habilidad lectora en cuanto a las perturbaciones fonéticas que se pueden dar.

La poca preocupacion docente por respetar los ritmos y estilos de aprendizaje supone

que se pueda dar de manera forzada, lo mismo puede ocurrir en casa.

El mas grave factor que dificulta el aprendizaje adecuado de la lectura es que
actualmente se desperdicia la etapa de aprestamiento y se trabaja directamente la iniciacion.
Lo que provocara una lectura mecanica que no propendera a que el alumno encuentre la

idea central, la explicacion de episodios, la aparicion de algunos personajes, etc.

H. Algunas implicaciones pedagogicas.

La practica pedagdgica que caracteriza la ensefianza de la lectura, desde la perspectiva
tedrica que hemos planteado, requiere por parte del maestro una reconstruccion de la
plataforma conceptual desde la cual orientar dicha préctica. Esto implica el conocimiento

sobre las caracteristicas del proceso de apropiacion de los alumnos.

Esta reconstruccion promueve el disefio y la organizacion de situaciones didacticas que
dentro del proceso ensefianza-aprendizaje han de transformarse, para los alumnos, en

situaciones de aprendizaje.

El pasaje de una situacion didactica a una situacion de aprendizaje — como principio
metodologico — es posible que los contenidos de aprendizaje se presenten de manera
coherente, que garantice su continuidad y de acceso a niveles de profundidad y complejidad
cada vez mayores; de tal forma que, al ser congruentes con las caracteristicas cognoscitivas

del alumno, éste les otorgue — a los contenidos — sentido y significado.
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Este principio metodoldgico enfatiza la importancia de reconocer que el aprendizaje se
desarrolla en determinadas situaciones de interaccion cognoscitiva, en las que el alumno
organiza o reorganiza el conocimiento de modo personal en el contexto social de la

comunicacion, que se genera en 'y por el trabajo escolar cotidiano.

En el contexto de la lectura, la relacion que se establece entre el lector y el texto supone
una situaciéon de comunicacion en la que el autor transmite algo y el lector obtiene — por un

interés personal — una representacion particular del significado.

En los nifios, los intereses estan centrados en gran medida en los cuentos, los juegos y
los animales; asi como, en aquellos textos que les brinden informacion sobre algo en

particular y les ayuden a comprender el mundo y a satisfacer su curiosidad natural.

Las diferentes situaciones didacticas en las que se promueva la lectura pueden
incorporar textos en contenidos interesantes y con mayor significado, ante los cuales los
nifios desarrollen una mejor lectura y con mayor significado; es decir, que la situacion
didactica ha de propiciar que la funcién comunicativa de la lectura se cumplay en esta

medida se transforme en una situacion de aprendizaje significativo.

Esta transformacion aporta elementos, tanto al maestro, como a los nifios, para

reflexionar sobre sus propios logros.

A los nifios se les puede ensefiar estrategias para leer monitoreando su comprension y
para facilitar la evocacion. Pueden aprender a detectar las claves textuales que les permiten
establecer relaciones logicas entre las ideas; a resolver las diferencias pronominales y a
hacer la vinculacion entre las partes del texto. Pueden aprender a reconocer la intencion del
autor; a relacionar sus conocimientos linguisticos y sobre los temas con la informacién y
estructura del texto e hipotetizar “un modelo de significado” y evaluarlo para su aceptacion

o rectificacion.
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Hasta aqui hemos planteado nuestras consideraciones respecto de la ensefianza y el
aprendizaje de la lectura. Creemos que esta es una primera aproximacion para promover un
cambio en las practicas escolares y abrir un nuevo capitulo en la busqueda de un desarrollo

lector.

Los resultados que arroje la evaluacion de la comprension lectora con los textos aqui
propuestos, ademas de las opiniones de los maestros de este trabajo y como protagonistas
de esta experiencia, habran de enriquecer e incrementar el interés y conocimiento sobre este

tema.
2.2.2 ETAPAS EN EL PROCESO DE LA LECTURA.
Podemos distinguir tres etapas en el proceso de la lectura:

a) La etapa del aprestamiento, que sirve como preparacion para la tarea, para aprender
simultaneamente la escritura, a través de actividades de maduracion en las diferentes areas
ya estudiadas en un mddulo anterior. Se puede pensar en actividades de observacion,
interpretacion y descripcion de gréficos para luego terminar ya con la presentacion de la

grafia acomparfiada de su sonido.

b) La lectura inicial, en la que el nifio aprende a desarrollar cada una de las palabras que
se presentan ante él, reconoce sus partes, relaciona una con otras, las asocia por sonidos.
Este proceso se va automatizando poco a poco inconscientemente. Una vez superada la
etapa de la decodificacidn correspondiente a la lectura inicial, se pasa a una etapa

intermedia destinada a lograr una mayor fluidez.

c) La lectura comprensiva, donde el nifio demuestra que h integrado la informacion que
recibe de un texto a sus saberes previos, interpretandolo, El nifio tendra que aprender a
manejar codigos para interpretar analiticamente los textos, Porque la lectura es un

fendmeno, en primer lugar, de cultura, que acelera y determina nuestra civilizacion. En
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segundo lugar, es un proceso pedagdgico — metodoldgico, en ese sentido, su labor y su
aplicacion corresponde a su aprendizaje. En cuanto a su estudio mismo, como fenémeno de
la percepcion, aprehension y articulacion, es un proceso psicologico, l6gico y fisioldgico de
la inteligencia de un sujeto desde que nace hasta que muere, en este sentido, su labor cae

dentro de la psicologia, anatomia y fisiologia.

La lectura esta clasificada en:

Lectura en voz alta, a la que también se le conoce como expresiva, verbal, anticuada,

etc. y

Lectura silenciosa, aquella en la que los 6rganos de la produccidon del sonido articulado

no intervienen.

Estas dos clases de lectura reciben estos nombres especialmente por su naturaleza misma
y por érganos que intervienen, en el caso de la lectura silenciosa funciona en primer lugar,
la vistay en la lectura oral, los 6rganos que expresan lo leido por los ojos, mientras que el
sistema auditivo va escuchando lo que el sistema fonador ha articulado de acuerdo a lo que

la vista va percibiendo. El mecanismo hace la diferencia.

2.2.3 Habilidades metalinguisticas.

Reflexionando desde las aportaciones de la Psicologia y desde la experiencia,
aportaremos nuestro punto de vista, tratando de dar a luz acerca de las contradicciones y los
inconvenientes que puede acarrear el aprendizaje precoz de la lecto-escritura. Paralelamente
argumentaremos la conveniencia de trabajar explicitamente y de forma sistematica el

lenguaje oral como requisito previo para el posterior aprendizaje lector-escritor.

Si atendemos el marco puramente normativo CNB. (Recordemos que argumentado

sobre bases psicopedagdgicas) sefiala como el aprendizaje de la lecto-escritura es un
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objetivo propio del 11l Ciclo de Educacion Primaria. Sin embargo, encontramos numerosas
ofertas editoriales para Educacion Infantil, previamente aprobadas por la administracion,

que introducen algun método de lecto-escritura.

Lo cierto es que nos encontramos con diversos centros que introducen la lecto-escritura
sistematica en las edades pre escolares. A nuestro parecer en estos casos se atiende mas a
razones sociales que a criterios psicopedagogicos. Por tratarse de una tarea “compleja” y
adelantada a su comienzo tradicional, es un aspecto que otorga “prestigio” de cara a las
familias. Prueba de ello es que la introduccion de la lecto-escritura esté mas difundida entre

los colegios concertados o privados.

Bajo nuestro prisma, este “aparente” logro entrafia una serie de inconvenientes en los
que es preciso detenerse. A continuacion, detallamos los fundamentos que sustentan esta

afirmacion.

El aprendizaje de la lectura, como proceso, requiere de unos requisitos previos que
posibilitan la adecuada adquisicion y consolidacion de la lectura. Desde la perspectiva
cognitiva se apunta en este sentido la importancia que en la lectura tienen las habilidades
linglisticas y metalinglisticas. Para preparar al parvulo a leer es necesario que desarrolle
habilidades estrechamente relacionadas con la escritura. En nuestro sistema alfabético
existe una clara correspondencia entre los signos y la pronunciacion, entre las letras y los
sonidos. Si el parvulo ejercita y manipula esta correspondencia a nivel oral, mediante la
segmentacion en el habla (segmentacion de frases, de palabras...), le resultara mas facil el
acceso a la lectura. Si nos remitimos a la Psicologia Evolutiva, sabemos que la etapa que
abarca desde los 18 meses a los 6 afios, podemos considerarla como eminentemente
fonologica, esto es, de adquisicion de los sonidos y las reglas gramaticales fundamentales.
Se trata, por tanto, de un periodo donde los intercambios comunicativos y el uso del

lenguaje oral juegan un papel protagonista. Sabemos, por otro lado, que la ensefianza de la
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lecto-escritura exige un tiempo y una dedicacion considerable, que sin duda restan tiempo a
los aspectos que sin ser tan “visibles” y “prestigiosos” son necesarios para posibilitar el
desarrollo integral de nuestros estudiantes preescolares, entre los que cabe destacar el
desarrollo del lenguaje oral. Ademas, la lectura, como aprendizaje eminentemente
individual, delega los momentos comunicativos y del uso intencionado del habla a un

terreno secundario y marginal dentro del aula.

La lectura es una actividad compleja que implica, no solo la decodificacion de los signos
gréficos, sino fundamentalmente la comprension de las palabras o el texto. Leemos no
cuando “traducimos” el lenguaje escrito sino cuando le otorgamos significado. Suele
ocurrir que la instruccion de la lectura en estas edades se centra mas en procesos inferiores
(reconocimiento de palabras) que en los procesos superiores (comprension de las palabras)

conseguimos asi, una lectura mecanica, no comprensiva.

Constatamos, como ocurre con otros procesos de desarrollo infantil que la adquisicion
de lenguaje se desarrolla de forma distinta de unos nifios a otros. Los diferentes “estimulos”
familiares y sociales tienen consecuencias directas en el nivel comunicativo-linglistico de
cada nifio/a. Asi no es facil encontrarse en estas edades tempranas con variadas dificultades
en el habla: dislalias, pobre nivel Iéxico, frases mal construidas, omision de palabras,
retraso del habla... si no solventamos estas dificultades, acabaran reflejandose
posteriormente a nivel escrito, Curiosamente es “aposteriori”, al aparecer dificultades de la
lectura, cuando se trabaja explicitamente y de forma intencional en lenguaje oral en los
nifios/as. En estas edades tempranas, las diferencias en la edad cronoldgica (es corriente
encontrarse nifios/as que se llevan practicamente un afio) acentuan las diferencias en las
competencias comunicativo-linglisticas. Si optamos por introducir la lecto-escritura de
forma generalizada, originariamos desajustes entre sus competencias comunicativas y el

nuevo cddigo escrito.
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En definitiva, si introducimos la lecto-escritura, a costa de los prerrequisitos necesario
para su aprendizaje, solo conseguiremos, desde nuestro punto de vista, prescindir de los
fundamentos que pueden evitar dificultades posteriores a la lecto-escritura. El desarrollo de
las habilidades linguisticas en preescolar, no solo evita deficiencias en el habla, promueve
ademas la adquisicion de una conciencia clara sobre la relacion entre el codigo oral y el
escrito, y favorece el desarrollo de habilidades metalinglisticas, de reflexion sobre el habla.
A medida que los nifios y las nifias ponen en juego su potencial expresivo a traves del
lenguaje oral, construyen y reelaboran significados al mismo tiempo que ajustan y

estructuran mejor su propio lenguaje.

Entre los objetivos que podiamos marcarnos respecto al desarrollo del lenguaje oral,

podemos sefialar los siguientes:

- Estimular | comunicacién: la capacidad de hablar y escuchar.

- Conseguir un correcto desarrollo fonoldgico.

- Conseguir un dominio del Iéxico de acuerdo con sus capacidades.
- Afianzar estructuras morfosintacticas bésicas.

- Fomentar el uso creativo del lenguaje oral.

Problemas de espacio nos impiden detenernos en una explicacion detallada de los
procedimientos que podrian seguirse en la practica. No obstante, las actividades
encaminadas al desarrollo de las habilidades linguisticas podrian encuadrarse en los
siguientes aspectos: desarrollo fonético, discriminacion auditiva y fonética, andlisis y
segmentacion de palabras y frases, desarrollo del Iéxico, desarrollo morfosintactico y
lenguaje creativo. Algunas acertadas orientaciones las podemos localizar en el texto de M.
Valmaseda (1990) o el documento “Desarrollo del lenguaje oral” elaborado de Apoyo
Externo de Cérdova. Abogamos, por tanto, por un trabajo de caracter “preventivo” en

preescolar, que cimienten los requisitos que facilitan la lectura en Educacion Primaria.
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Desde esta perspectiva el aprendizaje de la lecto-escritura significa aprender a usar de
forma nueva los recursos linglisticos que han sido desarrollados previamente escuchando y

hablando.

A. Perspectivas conceptuales. -

Para Vidal y Manjon (2000), el conocimiento linguistico con relacion a la conciencia
metalinguistica ha sido fundamental en la investigacion psicoldgica desde los afios setenta,
a pesar de que, el principio se mostraron desacuerdos respecto a la definicion de ésta. Read
(1978 cita por Vidal y Manjén, 2000: 124,) fue una de las primeras en definir las
habilidades metalinglisticas como un tipo de conocimiento linguistico que consiste en la
capacidad del hablante para atender a los diferentes aspectos de la lengua de la que es
usuario y saber que posee tal conocimiento y lo que supondria que incluye un amplio
conjunto de habilidades diferentes, segun cuél sera el aspecto del lenguaje que tengamos en
cuenta en cada caso. Le Normand citado por Carbona (2000:39), considera que es la
habilidad que le permite al nifio discernir las ambiguedades, diferenciar los enunciados
gramaticales y no gramaticales, controlar su lengua hasta el punto de hacer rimas, poesia 'y
juegos de palabras. Por otro lado, Soprano y Chevrie-Muller se refieren a la conciencia que
posee el sujeto acerca de su lengua, tanto de la conciencia fénica como el conocimiento
acerca de los conceptos palabra y frase, discriminacion de palabra concreta y palabra
abstracta de sustantivo, de adjetivo, de verbo, etc. (Carbona:141).

Tummer y Herriman en 1984 (Jiménez y Ortiz, 2000:23) consideran que el
conocimiento metalingtistico es la capacidad para reflexionar y manipular los aspectos
estructurales del lenguaje hablado; teniendo en cuenta, que este contexto, la expresion
“rasgos estructurales” del lenguaje se refiere concretamente a los fonemas y las palabras, la
estructura de las proposiciones, y la de los grupos de proposiciones interrelacionadas. De

manera que, en funcion de cual de ello sea su objeto particular, puede referirse a cualquier
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aspecto del lenguaje, ya sea sintactico (conciencia sintactica), Iéxico (conciencia léxica),
pragmatica (conciencia pragmaética) o fonoldgica (conciencia fonoldgica). Del mismo
modo, Carrillo y Marin (1996:48) refiriéndose al conocimiento metalingistico refieren que
esta capacidad que debe ser distinguida, por un lado de los usos del sistema del lenguaje
para producir y comprender enunciados, y por otro lado, de los que se conoce como
metalenguaje, tales como fonema, palabra, frase, etc., quedando la conciencia
metalingUistica referida exclusivamente a la conciencia de aspectos a los que se refieren
aquellos términos.

En conclusién, se puede definir las habilidades metalinguisticas como la conciencia y
dominio del nifio y de la estructura y funciones de su lenguaje, permitiéndole diferenciar la
naturaleza de las palabras y frases en los ambitos fonoldgicos, semantico, sintactico y

pragmatico.



59

En el siguiente esquema se resume la amplitud del término:

HABILIDAD METALINGUISTICA

—
Fonologia

Semantica Sintactica Pragmatica

Conciencia
Pragmatica

Conciencia
Semantica

Conciencia
Sintactica

Conciencia
Fonolédgica

/

Conciencia

Segmental
Conciencia Conciencia Conciencia Conciencia Conciencia
derimay silabica fénica intrasildbica fonémica

aliteracion

Figura N° 2: esquema del término Habilidades Linguisticas, Panca, (2004)

Asi, se aprecia como la habilidad metalinguistica esta referida a todos los componentes
del lenguaje en este sentido, tenemos:
> Conciencia fonolégica

Como la habilidad que tiene una persona para operar explicitamente con los segmentos
de la palabra (unidades linguisticas).
> Conciencia Semantica

Se refiere a la habilidad para realizar operaciones que permitan segmentar frases en

palabras, inversiones, comparaciones entre oraciones, suprimir, afiadir, etc.




> Conciencia Sintactica
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Refleja la capacidad para manipular aspectos de la estructura interna de las oraciones y

muy importante para desarrollar las habilidades de comprension.
> Conciencia pragmatica

Supone la interpelacion del hecho comunicativo.

B. Desarrollo de la conciencia metalinguistica.

Con relacion a la conciencia metalinguistica el desarrollo de los juicios, Le Normand
citado por Carbona (2000:39) considera que éstos se dan en 3 etapas:
<> lera Etapa: El nifio juega la aceptabilidad del enunciado basandose en su
comprension del mismo.
<> 2da Etapa: La aceptabilidad de los enunciados esté en funcion de los
acontecimientos descritos por el lenguaje.

<> 3era Etapa: El nifio ya es capaz de evaluar los enunciados a partir de criterios

gramaticales.

En general, los nifios van comparando constantemente sus producciones linglisticas con

las del entorno, de esta manera progresa su lenguaje y el conocimiento que tiene del mismo.

Respecto al momento evolutivo en el que emerge la conciencia metalinglistica Jiménez

y Ortiz (2000), destacan tres explicaciones, que a continuacion se describen:

1) La primera explicacion considera que la habilidad metalingtistica, como la

conciencia fonoldgica, es parte integral del proceso de adquisicion del lenguaje oral, y por

lo tanto se desarrolla de forma paralela a este. Los autores que respaldan esta explicacion se

basan en la existencia de los mecanismos de deteccion de errores que controlan los

resultados del habla edades tempranas.
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Creen que, para detectar y corregir los errores, hay que reflexionar sobre el lenguaje y
que esta conciencia juega un papel importante en el lenguaje. Los tedricos que sustentan
esta postura son Clark, Morton y Marshall entre otros.

2) El segundo punto de vista plantea que la conciencia metalingiistica se adquiere
después de la adquisicion del lenguaje oral, pero se entiende que en gran medida es una
consecuencia de la exposicion del nifio a la escolaridad formal, especialmente del
aprendizaje de la lectura. Considera que el aprendizaje lector facilita el desarrollo
metalinglistico y ésta, a su vez repercute en el desarrollo.

Metacognitivo. - esta postura implicaria que en adultos no alfabetizados no se deberia
encontrar habilidades metalinglisticas. Sin embargo, esto no es asi, puesto que en
investigaciones con muestra de pre lectores y de analfabetos se ha encontrado que estos
presentan conciencias metalingtisticas. De esta forma, estas evidencias empiricas hacen
que sean dificil sostener que la conciencia metalinguistica se desarrolla después del
aprendizaje de la lectura.

3) La tercera explicacion asume que la conciencia metalinglistica se desarrolla entre
los 4 y 8 afios es decir cuando ya se ha concluido el proceso de adquisicion del lenguaje
oral. Se aprecia que el funcionamiento linglistico esta relacionado con un cambio general
en la capacidad del procesamiento de la informacion. Este cambio es la aparicion de los
procesos de control cognitivo que también emergen durante el periodo de 4 a 8 afios. Este
planteamiento tiene sélidas bases empiricas en estudios que demuestran que durante el
periodo comprendido entre los 4 a 8 afios, los nifios demuestran una variedad de
habilidades metalinguisticas.

Asi, la conciencia metalinguistica se desarrolla en la segunda infancia y esta relacionada

con el desarrollo del control metacognitivo que ocurre durante este periodo.



A continuacion, se esquematiza estas tres posturas con respecto al desarrollo

metalinguistico.
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DESARROLLO DE LAS HABILIDADES METALINGUISTICAS

Primera Explicacion - Paralelo al desarrollo del lenguaje oral.
- Basado en la existencia de mecanismos de deteccion de
errores y correccion del habla desde edades tempranas.

Segunda Explicacién - Posterior al lenguaje oral
- Enfatiza la exposicién del nifio a la escolaridad formal y a
su lectura.
- Referente en el desarrollo metacognitivo.

Tercera Explicacion - Entre los 4 y 8 afios.

- Etapa en que el funcionamiento linguistico esta relacionado
con cambios en la capacidad de procesamiento de la informacion.

Figura N° 3: Esquema del desarrollo de las habilidades metalinguisticas. Panca 2004
C. Factores para el desarrollo de habilidades linguisticas. -

Considerando las tres explicaciones acerca del desarrollo de las habilidades
metalinglisticas, se describen los factores que influyen en el desarrollo de las mismas.
Calero (1999) plantea la existencia de los factores que a continuacion se detallan.
Generales

Entre estas tenemos la estimulacién verbal que brinda la familia, el entorno socio
cultural y las habilidades cognitivas del nifio; es decir, son todas las posibilidades de
comunicacion que recibe el nifio en su interaccion sociocultural con la contraparte de sus

semejantes.

Estimulacion especifica
A traves de los programas de estimulacion de habilidades metalinguisticas (conciencia
fonoldgica, conciencia seméantica, conciencia sintactica y conciencia pragmatica) El nivel
de mayor complejidad es el fonoldgico, donde es necesario instruccion o entrenamiento

especifico para que los nifios adquieran el conocimiento fonologico, puesto que no surge

espontaneamente, sino que hay que ayudarles a través de la ensefianza explicita. Este factor

se encuentra respaldado por investigaciones de Moradis, Car y Alegria y Bertelson quienes
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en 1970 demostraron que las habilidades metalingisticas no se desarrollan de un modo
espontaneo con el simple contacto con el lenguaje sino que es necesaria la intervencion
especifica para que el sujeto descubra la estructura segmental del habla (Calero 1999:53)

Es importante considerar que los programas donde se ensefian las habilidades
fonoldgicas, deben realizarse como parte del desarrollo del lenguaje y no exclusivamente
como destreza aislada.

Dentro de las recomendaciones para la elaboracion de programas de estimulacion
especifica, tenemos que debemos enfocar dos destrezas: escuchar y hablar: la manipulacion
de los segmentos del habla, palabras, silabas, sonidos, debe darse en situaciones ladicas,
estimulando la realizacion de juegos verbales; y sobre todos dar progresivamente apoyo
gréfico, Las grafias.

2.3 Definicion de términos basicos.

Habilidad

Capacidad que podemos expresarla en conducta en cualquier momento, porgue la hemos

desarrollado en la préctica y puede ponerse en juego de forma automatica.

Habilidades metalingiisticas

Respuestas verbales que implican la manipulacion oral de los segmentos de la palabra.

Lectura

Proceso que consiste en percibir las formas graficas de las palabras escritas, comprender

el significado de las mismas, comprender lo que se lee.
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Rendimiento lector

Respuestas verbales que implican la decodificacion oral de las letras, silabas, palabras,
textos, respuestas orales a preguntas de comprension, luego de haber leido un texto en

forma silente.

Segundo grado

5° afio de estudios perteneciente al 111 Ciclo de Educacion Béasica Regular que consta de

un periodo lectivo de 10 meses.
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Capitulo 1. Hipotesis y variables

3.1 Hipotesis general y especificas

Con la finalidad de que el tema de estudio se oriente con una busqueda especifica de lo

que se quiere investigar, se planteo la siguiente hipotesis:
3.1.1 Hipdtesis general.

Existe una relacion significativa entre el nivel de habilidades metalingtisticas y el nivel de
rendimiento lector en los estudiantes del 2° grado de Educacion Primaria de la I.E. pdblica

N° 5140 - Pachacutec.
3.1.2 Hipdtesis especificas.

Del mismo modo también se considerd necesario plantear sub hip6tesis que ayuden a que

esta investigacion siga su curso sobre la base de un tema de estudio objetivo.

v" Elnivel de las habilidades metalingliisticas y el rendimiento lector en las nifias respecto a

sus pares los nifios del 2° grado de  Primaria de la I.E. Pdblica N° 5140 - Pachacutec.

v' Elnivel de las habilidades metalingliisticas y el rendimiento lector de los nifios y nifias de
07y 08 afos respecto a sus pares nifios y nifias de 09, 10 y 11 afios de edad del 2° grado de

Primaria de la I.E. PUblica N° 5140 - Pachacltec.

v Existira una relacion significativa entre la segmentacion silabica y el nivel de
rendimiento lector en los estudiantes del 2° grado de Educacién Primaria de la I.E.
5140 - Pachacutec.

v Existir4 una relacion significativa entre las adiciones sil&bicas y el nivel de rendimiento
lector en los estudiantes del 2° grado de Educacion Primaria de la I.E. 5140 -

Pachacutec.
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Existird una relacion significativa entre unir fonemas y el nivel de rendimiento lector
en los estudiantes del 2° grado de Educacién Primaria de la I.E. 5140 - Pachacutec.

Existird una relacion significativa entre la supresion silabica y el nivel de rendimiento
lector en los estudiantes del 2° grado de Educacion Primaria de la I.E. 5140 -
Pachacutec.

Existird una relacion significativa entre aislar fonemas y el nivel de rendimiento lector
en los estudiantes del 2° grado de Educacién Primaria de la I.E. 5140 - Pachacutec.

Existira una relacion significativa entre contar fonemas y el nivel de rendimiento lector
en los estudiantes del 2° grado de Educacion Primaria de la I.E. 5140 - Pachacutec.

Existira una relacion significativa entre las rimas iniciales, finales y el nivel de
rendimiento lector en los estudiantes del 2° grado de Educacién Primaria de la I.E.

5140 - Pachacutec.

Existira relacion significativa entre las habilidades metalinguisticas y el rendimiento lector

de los estudiantes del 2° grado de Primaria de la I.E. Publica N° 5140 — Pachacuitec.

3.2 Variables

3.2.1 Variable relacional 1:

Las habilidades metalingisticas

3.2.1.1 Fundamentacion tedrica:

Los problemas en la lecto-escritura son la causa de las deficiencias en el conjunto del

rendimiento escolar presente y futuro.

Algunos nifios logran separar su retraso lector inicial, pero mantienen sus errores especificos

de lectura como: sustituciones, inversiones, contaminaciones, omisiones, uniones incorrectas,

etc.
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Otras veces superan al nivel de decodificacion, pero no al nivel de comprension,

produciéndose lo que bravo denomina “efecto Mateo™.

Tradicionalmente se ha relacionado como factor causal de los problemas de lectura a
deficiencias cognitivas relacionadas con trastornos viso espaciales, de estructuras ritmicas, de
orden psicomotor o de dominancia lateral. Sin embargo, no se ha demostrado

experimentalmente relacion entre ambas variables.

La explicacion tradicional sobre los problemas de lectura a conducido a una ineficiencia en
la practica terapéutica, pues se ha invertido mucho tiempo en la estimulacion de actividades que

poco 0 nada tiene que ver con la lectura y no se ha trabajado directamente con ella.

Las investigaciones de las dos ultimas décadas han consolidado las hipotesis de la existencia
de deficiencias relacionadas con el lenguaje del aprendizaje, concretamente con la “escasa
competencia (...) para segmentar la cadena hablada en eslabones menores, los fonemas, asi

como para identificarlos, discriminarlos y secuenciarlos en el orden correcto” (p.6)

En algunos casos el origen esta al nivel de encontrar el fonema preciso al nominar una

palabray esta dificultad se traslada al lenguaje escrito.

Las habilidades fonoldgicas requieren un tipo de ensefianza sistematizada que es el que
ofrece la escuela. Por tanto, desde la etapa preescolar se le deben ofrecer al nifio un conjunto de
experiencias de aprendizaje que posibiliten la estimulacién de las habilidades fonoldgicas. Esto

garantizara un éxito en el futuro aprendizaje lector.
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SUB TEST N° DE ITEMS
Segmentacion silabica 20

Supresion silabica 12

Deteccion de rimas 12

Adicion silabica 10

Aislar fonemas 8

Unir fonemas 20

Contar fonemas 20

TOTAL 102

Figura N° 4: Esquema de los sub test de la variable relacional 1.

3.2.2 Variable relacional 2:

Rendimiento lector

3.2.2.1 Fundamentacion tedrica

La lectura constituye un factor basico para la casi totalidad de las actividades escolares; es
esencial un andlisis temprano de la aptitud para ella, de los problemas que pueda presentar y de

los progresos en ese sentido.

Para llevar a cabo estos andlisis de una manera sistematica, se hace precisa la utilizacion de
pruebas que aprecien la aptitud de los sujetos y los progresos realizados en ese campo. La
construccion de esas pruebas exige un detenido estudio de los factores que determinan una
buena adquisicion de la lectura, asi como de los problemas que plantea su aprendizaje a algunos

sujetos.

Existen en efecto numerosos trabajos en los que se han ido determinando esos factores y los
tipos de errores sistematicos que aparecen con mayor frecuencia. Esta labor ha ocupado durante

mucho tiempo a un buen nimero de investigadores. Los resultados obtenidos indican que, entre
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los principales factores que tienen mayor influencia en el aprendizaje de la lectura son los

siguientes:

o Le lenguaje oral, que debe estar lo bastante automatizado para no plantear al nifio
problemas derivados del sentido absoluto de cada palabra; esto le impedira seguir el
pensamiento expresado en el texto.

o El conocimiento del vocabulario, factor muy importante, pues las deficiencias en este
sentido dan lugar a que el nifio no comprenda lo que lee, cosa que lleva consigo, como l6gico,
un grave desequilibrio en todo el aprendizaje escolar.

o La orientacion espaciotemporal, frecuentemente se encuentran en nifios con problemas
de lectura, perturbaciones de organizacion espacial tales como imposibilidad de alinear los
textos y también aparecen a menudo deficiencias en la orientacion temporal que les impiden
establecer adecuadamente las secuencias.

o La organizacion espacial del nifio

o se apoya en un buen conocimiento de su esquema corporal. La importancia del
conocimiento del propio cuerpo es un hecho reconocido por todos los investigadores.

o La funcién simbdlica, por ltimo, otro factor, que no se puede olvidar al mencionar los

que influyen en la adquisicion de la lectura.

En cuanto a errores en el proceso de lectura, se incluye a continuacion una relacion de los que

aparecen con mayor frecuencia:

o Confusion de sonidos, el sujeto confunde los sonidos de consonantes tales como dy b, ¢
yq,tyd,etc.
o Rotacion de letras, confusion de una letra con otra similar colocada en distinto sentido,

ejemplos: by d,pyq,uyn,etc.
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9 ¢

o Inversiones, modificacion de la secuencia correcta de las letras: “el” por “le”, “palto”

99 €

por “plato”, “pazato” por “zapato”, etc.

o Sustituciones, cambio de una letra por otra u otras: “lodo” por “lobo”, “casa” por
“capa”, etc.

o Omisiones, supresiones de una o varias letras: “panta” por “planta”, “libo” por “libro”,
etc.

o Agregados, incorporacion de letras o grupos de letras que no forman parte de la

99 ¢

palabra: “pedrol” por “pedro”, “planetas” por “plantas”, etc.
. Contaminaciones, unioén de dos palabras o de una parte de la otra: “meduele” por “me
duele”, “casabonita”, por “casa bonita”, etc.

o Disociaciones, palabras fragmentadas de forma incorrecta: “pradover de”, por “prado

verde”.

Cuando los sujetos cometen estos errores 0 alguno de ellos, su lectura se hace dificil y poco
comprensible y esto conduce a que el sujeto lo vaya reemplazando por las adivinaciones o la
invencion. En general los errores de lectura aparecen mas frecuentemente en palabras cortas,

pues las largas proporcionan al sujeto mayor ndmero de pistas orientadoras.

VARIABLE DIMENCION INDICADOR

Rendimiento - Conocimientos Puntaje obtenido en la

Lector Comprension auditiva administracion individual de la
Comprension visual prueba.

Discriminacién visual

- Aptitud para la lectura

Figura N° 5: esquema descriptivo operacional de la variable relacional 2



3.3.- Operacionalizacién de variables

3.3.1 Variables de control

En este trabajo de investigacion las variables de control estan determinadas por:

< Género: - Masculino
- Femenino
< Edad: - Alumnos de:

07, 08, 09, 10, 11 afos.

3. 3. 2 Sub variables: intervinientes e indicadores

Variables intervinientes:

- Falta de un lugar apropiado para la aplicacion de los test.

- Poca experiencia del evaluador.

- El turno de asistencia diferente de los estudiantes.

- Poco interés de los estudiantes por las pruebas, ya que no tenia valor académico
para el trimestre.

- Los test se aplicaron las 2 Gltimas horas del horario lectivo.
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Capitulo 1V.- Metodologia

4.1 Enfoque de investigacion

SAMPIERI, R. (2014) este trabajo presenta su linea de accion investigadora en el
enfoque cuantitativo, por cuanto, utiliza la recoleccion de datos para probar hip6tesis con
base en la medicién numérica y el anélisis estadistico, con el fin establecer pautas de
comportamiento y probar teorias. (Pag. 4)

Ademas, en el enfoque cuantitativo, el investigador utiliza sus disefios para analizar la
certeza de las hip6tesis formuladas en un contexto en particular o para aportar evidencias

respecto de los lineamientos de la investigacion (si es que no se tienen hipotesis).

4.2 Tipo de investigacion

Para realizar este trabajo de estudio se ha considerado el tipo de investigacién
descriptiva, porque se basa en la descripcion de cualidades o caracteristicas del objeto de
estudio. Esto se puede lograr a través de censos o0 encuestas. Y también correlacional,
porque la intencidn de esta investigacion es relacionar dos o méas conceptos para medir

similitudes y diferencias.

4.3 Disefio de investigacion

HERNANDEZ, R. (2014) Este trabajo tiene como objetivo indagar la incidencia de las
modalidades o niveles de una 0 mas variables en una poblacién y por su procedimiento que
consiste en ubicar en una o diversas variables a un grupo de personas y proporcionar su
descripcion. Por lo expuesto, es un estudio puramente descriptivo, del mismo modo
establece hipdtesis y éstas son también descriptivas, por ello, se utilizara el disefio

transeccional: descriptivo (Pag.155)
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Por la naturaleza de esta investigacién y en concordancia con el objetivo antes
mencionado se asume que para poder describir como interacttan las variables en relacion

con sus distintas dimensiones, por ello, se utilizara el disefio descriptivo correlacional.

O «

Oy

Figura N° 6: disefio de investigacion.

Donde:

M = Muestraen la que se realiza el estudio.

X,¥ = Variables presentes en el estudio.

O = Observaciones o examenes que estan en relacién a las variables.
r =  Notacion estadistica de la correlacion.

Por la naturaleza del objeto de estudio, por sus caracteristicas del proceso indagatorio,

en el presente trabajo de investigacion se ha visto por conveniente utilizar el método

descriptivo, tal como los sefiala Sanchez y Reyes (2009).

Se dirigen los esfuerzos a la descripcion sistematica de un conjunto hechos relacionados
con otros elementos. Habilidades metalinguisticas y rendimiento lector, tal como se dan en

el presente, sin efectuar intervencion alguna.

4.4 Poblacion y muestra

Los estudiantes del Segundo Grado de Educacién Primaria de la I. E. 5140 — Pachacutec.

Esta muestra conformada por nifios en condicidn y caracteristicas dispares, cuyas edades
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estan comprendidas entre los 07, 08, 09, 10 y 11 afios, también es oportuno indicar que de
los 110 estudiantes tomados en cuenta; 61 son nifios y 49 son nifias, ademas, que para esta
investigacion participan en su totalidad, ratificando de esta manera, que no hemos recurrido
a ninguna técnica de muestreo, apoyandonos también en que en un disefio de investigacion

descriptivo-correlacional, por su naturaleza, se trabaja con toda la poblacién.

SECCION MASCULINO FEMENINO TOTAL
A 18 19 37

B 21 17 38

C 22 13 35

D 61 49 110

Figura N° 7: esquema de la distribucion de la poblacion y la muestra.

45 Técnicas e instrumentos de recoleccién de informacién

Los datos se obtendran a partir de la aplicacion de los instrumentos o pruebas cuyos
puntajes sistematizados formaran parte del universo de datos obtenidos de cada unidad

elemental.

4.5.1 Test de habilidades metalinguisticas (THM)
Para el estudio y tratamiento de esta variable se hizo uso del Test de Habilidades
Metalinguisticas (THM) instrumento ya utilizado en otras investigaciones aqui en el Perd,

tal como quedo expreso en los antecedentes de esta tematica de estudio.
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Instrumento 1
Test de habilidades metalingtisticas (THM)

a.- Ficha técnica

Nombre . Test de Habilidades Metalinguisticas (THM)
Autor . P.GOmez, J. Valero, R. Buades y A. Pérez.
Afo : 1995

Adaptacién :  N. Panca (2004)
Objetivo  :  Valoracion del grado de desarrollo de las habilidades
metalinglisticas  al inicio del aprendizaje de la lecto-escritura.
Rango de aplicacion: Alumnos que finalizan la etapa de educacién infantil y que
comienzan el 111 Ciclo de Educacién Primaria.
Administracion:  Individual.
b. Descripcion
El Test de Habilidades Metalinglisticas esta compuesto de 7 sub test,

cuyos items se distribuyen de la siguiente forma.

SUB TEST N° DE ITEMS
Segmentacién silabica 20

Supresion silabica 12

Deteccion de rimas 12

Adicion silabica 10

Aislar fonemas 8

Unir fonemas 20

Contar fonemas 20

TOTAL 102

Figura N° 8: sub test de las Habilidades Metalinguisticas.
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o Materiales

> Manual

> Protocolo de respuesta
> Cuadernillo de laminas
o Administracion

El Test de Habilidades Metalinguisticas se administra de forma individual en un tiempo
aproximado de 30 minutos con instrucciones precisas para cada uno de los sub test, donde

el estudiante debe responder verbalmente luego de habérsele dado las demostraciones.

Las instrucciones, luego de efectuarse el analisis linguistico y la validacion por criterio

de jueces, quedaron en la siguiente forma:

Segmentacion silabica

Se muestra el ejemplo N° 1 (dibujo de la mano) y se le dice al nifio: “Mira, ;Qué es
esto?, una mano ;verdad? Bien vamos a separa la palabra mano, en “trocitos”, en “partes” y
vamos a dar una palmada por cada parte que tenga. Mira lo voy hacer yo primero y luego tu

lo repites”.

29 ¢

El examinador dice “ma” “no” dando una palmada al tiempo que pronuncia cada una de

las silabas.

Igual se realiza con “zapato”, luego “za”, “pa”, “to”, se pasan todos los dibujos.

Supresion silabica

Se muestra el ejemplo N° 1 (dibujo de la mano) y se le dice al nifio: “mira vamos aver
estos dibujos uno por uno, jugaremos a NO decir la primera “parte”, el primer “trocito* de

su nombre. Fijate bien. Esto es una mano, ¢no es cierto?, vamos a decirlo sin pronunciar la
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primera parte. examinador levanta las manos a la altura de la mesa, mueve la mano derecha

y al mover laizquierda da un golpe en la mesa y dice “no”. Tenemos que decir (no)

Después del ejemplo N° 2 (dibujo del zapato) y se repite la instruccion, diciendo “pato”,

mientras se da dos golpes en la mesa se pasan todos los dibujos.

Deteccion de rimas

Rimas iniciales:

Se le muestra al nifio los cuatro dibujos del ejemplo y dice: ahora vamos a jugar con
estos dibujos, esto es un carro, una moto, un mono, un caracol; “escucha: el carro corre
rapido, EL caracol corre lento”. Luego sefala el primer dibujo diciendo, “mira esto es un
carro”, la primera parte de la palabra es “ca” ;verdad? Ahora tu me vas decir, cual de estos
dos dibujos (sefialando el mono y el caracol, comienza por la misma parte que carro, es
decir por “ca”. Si el nifio sefiala el caracol, le indicamos que una 10s dos dibujos carro y

caracol con una linea y con su lapiz.

Después se brinda el ejemplo N° 2 “mo”

Si realiza los ejemplos debe realizar los demas dibujos, nombrandolos previamente:
arafia, zapato, rata, pelota, playa, cuna, zanahoria, pera, ala, cuchillo, raqueta, platano. Se le

dice “junta con una raya, los dibujos, que empiecen de la misma forma”.

Rimas finales:

Se le muestra al niflo los cuatro dibujos del ejemplo y dice: “mira, ahora vamos a jugar
con estos dibujos, esto es una ventana, una cometa, una bicicleta, una campana”. Escucha:

“me acerqué a la ventana y vi una campana”.

Se muestra el 1er dibujo diciendo, “mira, ventana termina en “ana” ;verdad? Dime, cual

de estos dos dibujos (sefialando la bicicleta y la campana), termina también en “ana”.
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Si el nifio sefala campana, le indicamos que una los dos dibujos “ventana y campana” con

una linea con su lapiz.

Después se brinda el ejemplo N° 2 “eta”

El nifio debe realizar los demas dibujos, nombrandolos previamente: gota, tenedor,

antena, florero, silla, zapato, sombrero, gato, tambor. ballena, rodilla.

Se le dice: “junta con una raya los dibujos que terminen de la misma forma”.

Adiciones sildbicas

Adiciones iniciales:

“Ahora vamos a juntar varias partes que forman una palabra. Yo voy a decir una de las

partes, tu los juntas y me dices que palabra sale”.

Presta atencidn, si tenemos “pa” y luego “to”, mientras se pronuncia cada silaba, se dan

golpes en la mesa. ;Qué palabra sale? Pato, ;verdad? Ahora vamos a ver otras palabras.

Continua con los ejemplos: bo, la, te, le. Siempre dar apoyo multimodal, es decir

auditivo, visual, kinestésico.

Adiciones finales:

“Ahora vamos a seguir jugando a juntar partes, para ver que palabras salen. Presta

atencion porque es algo diferente a los anteriores.

Escucha, si tenemos “ta”, pero Antes decimos “go” mientras se pronuncia cada silaba se
dan golpes en la mesa. ¢ Qué palabra sale? Gota, bien ahora vamos hacer otras palabras.

Continua con los ejemplos: vi, no, pe, lo.
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Aislar fonemas

Fonema inicial:

Se le muestra al nifio la primera lamina de los dibujos y se nombran todos. Se le pide al
nifio que repita (silla, jirafa, cigarro, fuego, gorro) luego se le pregunta: ¢ Cual de estos

dibujos empieza por /fff/? Fuego, muy bien.

o Dado, ladrillo, raqueta, camaron, tambor.

Sefiala sefiala la que empieza con /rrr/

° Silla, fantasma, dedo, llavero, chancho.

Sefiala el que empieza con /sss/

o Nariz, mano, pizarra, pandereta, chupén.

Sefiala el que empieza con /mmm/

Fonema final:

Se le muestra al nifio, la primera ldmina de los dibujos y se nombran todos, se le pide al
nifio que repita, (bastdn, choclo, lapiz, pan, sol) luego se le pregunta: ;Cuél de estos dibujos
termina por /sss/? Lapiz, muy bien.

o Camidn, angel, tenedor, lentes, lapiz.

Sefiala el que termina por /rrr/

. Dinero, pincel, boton, pez, ventilador.

Senala el que termina por /nnn/

o Raiz, patin, alfiler, pastillas, caracol.

Senala el que termina por /111/
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Vocales:

Se le muestra al nifio la lamina de ejemplos y nombres, cada uno de ellos. Se le pide al
nifio que repita. (Ficha rata, dedo, carro, sillén). Luego se le pregunta: ;Cual de estos

dibujos tiene dos el sonido /a/? Rata, muy bien.

o Dragon, moto, taza, pera, chino

Sefiala el dibujo que tiene 2 veces el sonido /o/

. Tele, bota, mecha, luna, llave

Seriala el dibujo que tiene 2 veces el sonido /e/

Unir fonemas
“Ahora voy a pronunciar unos sonidos, ti los vas a juntar para adivinar que palabra

estoy diciendo”. Vamos con un ejemplo:

In/ /ol ¢Qué estoy diciendo?

Se le dice al nifio: ahora tu dices los sonidos y yo digo la palabra.

Luego se continda con los ejemplos: /m/, /I, lel, Is/ Y después los demas items.

Contar fonemas

“Te voy a decir unas palabras y tl tienes que contar los sonidos que tienen”. Si yo digo
/nnnooo/ ¢ Cuantos ruidos diferentes oyes? Hay dos sonidos diferentes /nnn/ y /ooo/, bien.

Las palabras de los items se muestran sin alargar.

c.- Calificacion/interpretacion

Las puntuaciones de todas las subpruebas oscilan entre 0 y 1, siendo la méxima puntuacion

que puede obtener el examinado 7 la minima 0.



Cada item correctamente resuelto como nifio se valora como 1 punto.

La puntuacion en cada sub test se obtiene hallando el cociente entre el nimero de

aciertos del examinado y el nimero total de items del sub test.

La puntuacion total de la prueba es la suma de todos los cocientes de los sub test.

De acuerdo a los resultados totales obtenidos se agrupan en 4 categorias.

PUNTAJE

ESTADIOS

DESCRIPCION

De0Oal,75

Deficiente

Los alumnos carecen de las habilidades fonol6gicas
béasicas que facilitan el acceso a la lecto-escritura.

De 1,75a 3,50

Elemental

Alumnos capaces de desenvolverse con éxito en las
sub pruebas 1y 3, pero con dificultades manifiestas
para operar con eslabones silabicos, asi como para
identificar palabras con premisa fonémicas
determinadas.

De 3,50 5,25

Intermedio

Alumnos que punttan consistentemente en los 5
primeros sub test de THM. Fracasan, sin embargo, con
respecto a las exigencias que plantean las sub pruebas
6y7

Deb525a7

Avanzado

Alumnos con un comportamiento fonoldgico brillantes
en todos las partes de la prueba.

Figura N° 9: categorias de los resultados obtenidos de la variable relacional 1.

4.5.2 Prueba de lectura

Nombre

Autora

Adaptacion

Asesoria y Supervision

Procedencia

Administracion

: Pruebas de lectura, niveles 1y 2

: Maria Victoria de la cruz

: Victor Salazar P- Manuela Avila A-Ana Delgado V.

: Hugo Sanchez C.

: TEA ediciones S. A. Madrid 1982.

- Individual y colectiva.
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Duracion . Aproximadamente 30 minutos Nivel 1y 60 minutos para el
Nivel 2.
Aplicacion : Nivel 1: Primer Grado de Educacién Primaria.

Nivel 2: Segundo y Tercer Grado de Educacion primaria.

Puntuacion : Namero total de aciertos.
Areas que evallia : Conocimientos y aptitud para la lectura.
En el Peru : Diciembre 1985.

Para el estudio y tratamiento de la variable rendimiento lector la Prueba de Lectura —
Nivel 2, instrumento elaborado y validado por un grupo de investigadores del Ministerio de
Educacion (INIDE). Esta prueba dentro de sus areas que evalta considera las siguientes

dimensiones:

Dimensiones de la Prueba de Lectura:

-Conocimientos:

<> Comprension auditiva.
<> Comprension visual.
<> Discriminacion visual

- Aptitud para la lectura.

Estructura de la prueba

Las pruebas correspondientes a cada nivel se dividen en tres partes de tal manera que
abarquen las causas mas importantes de los errores mas frecuentes en el aprendizaje de la

lectura:
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Primera parte: comprension auditiva
Segunda parte: comprension visual
Tercera parte: discriminacion visual
Nivel 2

Primera parte: Lo forman dos pruebas: en la primera, el nifio tiene que identificar entre
varias palabras escritas; una que el examinador lee en voz alta. En la segunda, tiene que

sefialar la palabra escrita que cumpla las condiciones que el examinador dice en voz alta.

Segunda parte: consta de dos pruebas auto aplicables; en la primera parte, el nifio tiene
que buscar la prueba que completa o responde a una frase que previamente ha leido. La
segunda consiste, en la lectura de un texto, y la contestacion posterior a una serie de

preguntas relativas al mismo.

Tercera parte: Consiste en identificar palabras con el mismo significado que otras

dadas, escritas con distintos tipos de letras.

Aplicaciones

Nivel 2: Adecuada a alumnos de segundo y tercer grado de Educacién Primaria

(entre 7 a 9 afios de edad)

Se puede aplicar a grupos no mayores de 10 a 12 nifios.

Para un mejor control se recomienda tomar las pruebas en los grupos indicados para

cada nivel.
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Material:

. Un manual de instrucciones.

Un cuadernillo de la prueba para el Nivel 1y otro para el Nivel 2.

Una plantilla de calificacion para el Nivel 1y otro para el Nivel 2

Material auxiliar: cronémetro o reloj; lapices o lapiceros.

Normas de aplicacién

Prueba de lectura

Instrucciones generales

La aplicacion de la prueba de lectura es sencilla. Los ejemplares contienen una serie de
dibujos y palabras que el nifio debe identificar con las palabras que le dice el examinador y

otra serie que leera directamente en el cuadernillo.

Prueba de lectura

Nivel 2

Primera parte — prueba 1

Entregar los cuadernillos a los nifios diciendo al mismo tiempo que escriban su nombre,

apellidos, fecha de nacimiento, nombre del centro educativo y grado en que se encuentran.

Cuando todos lo hayan hecho se dice:

“Vamos a hacer algunas cosas en el cuadernillo que se les ha entregado. Escuchen con

atencion y hagan lo que se les va diciendo”.

“abran el cuadernillo como yo lo hago y doblenlo de modo que se lea 1° parte-Prueba 1

(Demostrar con el cuadernillo)
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“Como ven en esta pagina hay muchas palabras escritas y cada renglon o fila de palabras
tiene adelante un nimero que lo distingue de los otros. En cada renglén van a tachar o

marcar con una linea la palabra que se les indique”.

“Primero les diré el nimero de renglon o fila y luego la palabra que tienen que marcar”.

“Para marcar una palabra trazaran sobre ella una linea, de este modo (se demuestra en la

pizarra)”.

Primero haremos dos ejemplos para que todos entiendan bien: “donde dice, Ejemplo A,

tienen que marcar la palabra “arrastrar” haganlo (se da tiempo).

En la fila 1 marquen la palabra “palmar”. (Repetir la palabra una vez mas).

En la fila 2 marquen la palabra “clavija”

En la fila 3 marquen la palabra “branquia”

Primera parte — prueba 2

“Ahora vamos a pasar a la prueba siguiente. Esta vez les voy a decir una frase, ustedes.
Tienen que buscar la palabra correspondiente a la frase y marcarla. Primero vamos a hacer

dos ejemplos”.

En el ejemplo 1 tienen que marcar la palabra que significa lo contrario de “abajo”,

haganlo (pausa).

Segunda parte — prueba 2

(Tiempo: 15°)

“Esta vez tienen leer con atencion unos parrafos y contesten después unas preguntas

sobre lo que han leido™.

Haremos un ejemplo para que lo entiendan todos.
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Se lee el ejemplo en voz alta y luego se formula la pregunta.
¢De qué se llena el campo?
Se espera una respuesta y se continta diciendo:

“Se llenan de flores; flores” es la palabra que tienen que marcar: Haganlo (pausa). Si, ya

esta marcada ¢ Lo han comprobado todos?
Los ejercicios se presentan hasta la letra G.

Tercera parte

(Tiempo: 3°)

“Aqui tienen unas filas de palabras. En cada fila tienen que leer la primera palabra y
buscar entre las otras 4 que estan después de los dos puntos, una que signifique lo mismo

que la primera”.
“Vamos a hacer los ejemplos”.

Se lee el ejemplo Ay se aclara que la palabra que significa — lo mismo que cuadrado es
cuadro y esta sefialada. Luego se resuelve el ejemplo B del mismo modo, indicando que la

palabra — que significa lo mismo que colegio es escuela.
Instrucciones especificas
Cuando todo estéa dispuesto se dice:

“Se les va a entregar a cada uno un cuadernillo como este (mostrar). Déjenlo sobre la

carpeta mientras les digo lo que vamos hacer-con el”.

Se distribuyen los ejemplares de la prueba y si fuera preciso lapices también, luego se

continda diciendo:
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“Escuchen con atencion y hagan lo que se les va diciendo. Primero escriban su nombre y
apellidos en la primera pagina, en el lugar donde dice “nombre y apellidos” (mostrar en el
cuadernillo del examinador). También tienen que poner su fecha de nacimiento, edad,

centro educativo y grado en que se encuentran”

4.6. Tratamiento estadistico

Los datos obtenidos seran analizados en forma paramétrica usando el coeficiente de

correlacion de Pearson.

¢ Qué es el coeficiente de correlacion de Pearson?

Definicion: Es una prueba estadistica para analizar la relacion entre dos variables

medidos en un nivel por intervalos o de razon.

Se simbolizar:

Hipotesis a probar: Correlacion del tipo de “A mayor X, mayor Y, “A mayor X, menor
Y™, “Altos valores en X estan asociados con altos valores en Y”. “Altos valores en X se

asocian con bajos valores en Y.

Variables involucradas: dos. La prueba en si no considera a una independiente y a otra
como dependiente, ya que no se trata de una prueba pendiente-dependiente; se puede

establecer tedricamente, pero la prueba no considera dicha casualidad.

El coeficiente de correlacion de Pearson se calcula a partir de las puntuaciones obtenidas

de otra variable, en los mismos sujetos.

Nivel de medicion de las variables; intervalos o razon.

Interpretacion:

El coeficiente r de Pearson puede variar de -1.00 a+ 1.00 Donde:
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-1.00 = correlacion negativa perfecta (“A mayor X, menor Y de manera proporcional.
Es decir, cada vez que X aumenta una unidad, Y disminuye siempre una cantidad

constante).
Esto también se aplica a “a menor X, Mayor Y

- 0.90 = Correlacion negativa muy fuerte.

- 0.75 = Correlacion negativa considerable.
- 0.50 = Correlacion negativa media.

- 0.10 = correlacién negativa debil.

0.0 = No existe correlacion alguna entre las variables.
+ 0.10 = Correlacion positiva débil.
+ 0.50 = Correlacion media.
+ 0.75 = Correlacidn positiva consistente.
+ 0.90 = Correlacidn positiva muy fuerte.
+ 1.00 = Correlacion positiva perfecta.

(“A mayor X, mayor Y” o “a menor X, menor Y’ de manera proporcional. Cada vez que

X aumenta, Y aumenta siempre una cantidad constante).

El signo indica la direccion de la correlacion (positiva o negativa) y el valor numérico, la

magnitud de la correlacion.

Los principales programas de analisis estadistico en computadora reportan si el

coeficiente es 0 no correlativo, de la siguiente manera:
S =0. 001 significancia

0.7831 Valor de coeficiente.
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Para la interpretacion del coeficiente de correlacion se utilizara los procedimientos:
primero, mediante el contraste de la hip6tesis nula que plantea que no hay correlacion entre

las variables; y el segundo, teniendo en cuenta su valor absoluto (Garret, 1974)

El tratamiento estadistico de los datos recolectados por los instrumentos recolectores de
datos en funcion de los objetivos e hipdtesis del estudio, los presentamos e interpretamos en

el siguiente conjunto de tablas.

n(Xxy) - &x) y)

F 2 e

VX2 - (X %) 3 [nLy? - (Xy)?]

Y'X : Sumatoria de los puntajes de la variable X
Yy : Sumatoria de los puntajes de la variable Y
¥'x2: Sumatoria de los puntajes de X elevado al cuadrado.
Yy?: Sumatoria de los puntajes de Y elevado al cuadrado.

n : Tamano de la muestra.



Capitulo V.- Resultados

5.1 Validez y confiabilidad de los instrumentos.

Ficha técnica de la variable Habilidades metalinguisticas

Nombre

Autor

Procedencia

Afo de elaboracion

Administracion

Duracioén del cuestionario

Areas que evaluan los reactivos

Grado de aplicacion

Validez

Test de Habilidades Metalinguisticas (THM)
Pedro Gomez, José Valero, Rosario Buades y
Antonio Pérez

Instituto de Orientacion Psicoldgica EOS Av.
De Reina Vitoria. 3.2° Planta. Teléfono. +34
699958744 - 28003 MADRID

1995

Individual

30 minutos aproximadamente

Nivel de desarrollo de las habilidades
metalinglisticas.

Alumnos que finalizan la etapa de educacion
infantil y que comienzan el 1er Ciclo de

Educacién Primaria.

Panca (2004) realiz6 la validez de contenido
mediante el criterio de jueces y la validez de
construccién por el método de analisis
factorial exploratorio siendo la variante

explicada 47.69. Asi mismo la medida de

90



Confiabilidad

Niveles de puntaje

Calificacién
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adecuacion de muestreo de Kayser-Myer-

Olking es de 0.83.

Panca (2004) preciso la confiabilidad
utilizando el método Alpha de Cronbach,
obteniendo un alpha de 0.8141 en la prueba,
demostrando ser un buen instrumento para

evaluar la conciencia fonoldgica.

Categorias: Deficiente, elemental, intermedio,

avanzado.

El total de puntos obtenidos se divide entre el
puntaje maximo, obteniendo un cociente por
cada subtest. Estos luego seran sumados

alcanzando puntajes entre 0y 7.
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Ficha técnica de la variable Prueba de lectura

Nombre Pruebas de lectura, niveles 1y 2

Autor Maria Victoria de la cruz

Procedencia TEA ediciones S. A. Madrid 1982.

Afio de elaboracion en Perd 1985

Administracion Individual y colectiva.

Duracion del cuestionario Aproximadamente 30 minutos Nivel 1y 60

minutos para el Nivel 2.
Areas que evalian los reactivos Conocimientos y aptitud para la lectura.

Grado de aplicacion Nivel 1: Primer Grado de Educacion Primaria.

Nivel 2: Segundo y Tercer Grado de
Educacion primaria.

Validez Para el estudio y tratamiento de la variable
rendimiento lector la Prueba de Lectura —
Nivel 2, instrumento elaborado y validado por
un grupo de investigadores del Ministerio de

Educacion (INIDE).

En cuanto a la validez de contenido, al no ser
posible recurrir a la comparacion con criterios
externos, se ha comparado con diversas
pruebas que miden factores que influyen en el
aprendizaje de la lectura, como el PI (de
aptitudes cognoscitivas), el de percepcion de

diferencias en caras (Rey), el de memoria



Confiabilidad

Calificacién

elemental, el TEI de inteligencia general, el de
Ballard y pruebas de dislexia 'y
psicomotricidad. Ejemplos de las
correlaciones del presente test con otras
pruebas son: en preescolar, 0,70 con el PI; en
1° de EGB, 0,49 con las figuras de Rey; y en
2° de EGB, 0,54 con el TEI. También se han
correlacionado entre si las diferentes partes de
la prueba; por ejemplo: 0,66 entre la 22y la 3?
parte del Nivel 1, 0 0,57 entre la 12 parte del

Nivel 2 y el total del Nivel 2

El indice de fiabilidad se ha evaluado
mediante el método de las dos mitades de
Spearman-Brown. Como ejemplos de estas
correlaciones, para las primeras partes de los
dos niveles de la prueba, tenemos: 0,95 para
preescolar, 0,73 para 1° de EBR y 0,78 para 2°

de EBR.

Numero total de aciertos

93
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VALIDACION DE INSTRUMENTOS

Tabla N° 01

Resultados de la Ficha de Opinion de expertos.

N° EXPERTOS INSTRUMENTO 1 INSTRUMENTO 2
1 Dr. Guillermo Pastor MORALES ROMERO 90 90
2 Mg. Aurelio Julian GAMEZ TORRES 89 89
3  Dra. Deisi Mirian POMAJULCMENDOZA 89 90
PROMEDIO 89 90

5.2 Presentacién y andlisis de los resultados
Identificacion del nivel de las Habilidades Metalinguisticas

Para identificar al nivel de Habilidades Metalingiisticas que caracteriza a los nifios de la
muestra de estudio, se les clasifico de acuerdo con su puntuacion directa total en la prueba
evaluadora de estas habilidades, en los siguientes niveles: Avanzado (puntuacion 1.76 a
3.50) y Deficiente (0 a 1.75). Seguidamente se efectu6 un andlisis de frecuencias y
porcentual, para tener claras las diferencias observadas en este analisis y precisar el nivel
prevalerte, para el efecto se utilizé la prueba Ji cuadrado de homogeneidad bajo el supuesto
que de no existir este nivel los sujetos de la muestra se distribuiran por igual en los
diferentes niveles (Doménech, 1987). El nivel donde se observé de una manera
estadisticamente significativa la mayor cantidad de sujetos definié el nivel de Habilidades

Metalinguisticas de la muestra estudiada.



Tabla 2

Niveles de Habilidades Metalinguisticas
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NIVELES FRECUENCIA PORCENTAJE
Deficiente 12 10.90
Elemental 20 18.20
Intermedio 32 29.10
Avanzado 46 41.80
TOTAL 110 100%

Tabla 3

Resultados de la aplicacion de la prueba Ji cuadrado de homogeneidad

Grados Nivel
Valor Ji Cuadrado
de de significacion Significatividad
de homogeneidad
libertad (o)
Sl, altamente
23.964 3 0.0001
significativo

Los resultados presentados en las Tablas 2 y 3 nos indican que estadisticamente de una

manera altamente significativa (p<0.0001) el nivel prevalente de Habilidades

Metalinguisticas que caracteriza a la muestra estudiada es el Avanzado, nivel en el que se

encuentra el 41.80% de los nifios, 0 en términos practicos redondeados 4 de cada 10

estudiantes.
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Identificacion del nivel de Rendimiento Lector

De una manera similar al procedimiento seguido para la clasificacion de los niveles de
las Habilidades Metalinguisticas, se realizd la clasificacion en el Rendimiento Lector de los
sujetos de la muestra en los siguientes niveles: Muy alto (puntuaciones 76 a 125), Alto
(puntuaciones 62 a 75); Medio (puntuaciones 49 a 61); Bajo (puntuaciones 35 a 48); Muy
bajo (puntuaciones 0 a 34). A continuacion, se realizo el analisis de frecuencias y

porcentual y la aplicacion de la prueba Ji cuadrado de homogeneidad.
Tabla 4

Niveles de Rendimiento Lector

NIVELES FRECUENCIA PORCENTAJE
Muy bajo 19 17.30

Bajo 22 20

Medio 15 13.60

Alto 27 24.50

Muy alto 27 24.50

TOTAL 110 100%

Tabla 5

Resultados de la aplicacion de la prueba Ji cuadrado de Homogeneidad

Grados Nivel
Valor Ji Cuadrado

de de significacion Significatividad
de homogeneidad

libertad (o)

4.909 4 0.297 NO
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En la Tabla 5 se presentan resultados que indican que la prueba Ji Cuadrado de
Homogeneidad tiene un resultado estadisticamente no significativo (p>0.05); en
consecuencia, no existe un nivel prevalerte en el Rendimiento Lector en la muestra
investigada. La revision de la Tabla 4 sefiala que la distribucion de los guifios en las
categorias del Rendimiento Lector es bastante parecida, sin embargo, es de anotar que entre
los niveles alto y muy alto se encuentran casi el 50% de los nifios, y en los niveles bajo y

muy bajo se ubican aproximadamente el 37% de ellos.

Diferencias en el nivel de Habilidades Metalinguisticas y el Rendimiento Lector

entre nifios y nifas

Para establecer estas diferencias por tratarse el sexo de una variable de dos categorias:
masculino, femenino; y las Habilidades Metalinguisticas también una variable categdrica de
cuatro niveles: Deficiente, elemental, intermedio y avanzado, la prueba estadistica de

eleccion es la Ji cuadrado de independencia.



Tabla 6:

Diferencias entre nifios y nifias en las Habilidades Metalingisticas

Habilidades SEXO
Metalingiisticas Femenino Masculino TOTAL
Deficiente 6 6 12

(12.20%)  (9.80%)
Elemental 6 14 20

(12.20%) (23.0%)
Intermedio 15 17 32

(30.60%) (27.90%)
Avanzado 22 24 46

(44.90%) (39.30%)
TOTAL 49 61 110

Valor Grados Significacion
Prueba Ji de libertad estadistica
cuadrado

2.128 3 NO (p>0.05)

En la tabla 6 se observa que la prueba Ji cuadrado tiene un valor estadisticamente no
significativo (p>0.05), en consecuencia, nifios no se diferencian en las Habilidades

Metalinguisticas.
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Tabla7

Diferencias entre nifios y nifias en el Rendimiento Lector

Rendimiento SEXO

TOTAL

Lector Femenino Masculino
Muy bajo 7 12 19

(14.30%)  (19.70%)
Bajo 8 14 22

(16.30%)  (23.0%)
Medio 7 8 15

(14.30%) (13.10%)
Alto 15 12 27

(30.60%) (19.70%)
Muy alto 12 15 27

(24.50%)  (24.60%)
TOTAL 49 61 110

Valor Grados Significacion
Prueba Ji de libertad estadistica
cuadrado

2.405 4 NO (p>0.05)

En la tabla 7 se observa que la prueba Ji cuadrado tiene un valor estadisticamente no
significativo (p>0.05), en consecuencia, nifias y nifios no se diferencian en el Rendimiento

Lector.
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Diferencias en el nivel de Habilidades Metalinguisticas y el Rendimiento Lector
entre nifios y nifias de 7 y 8 afios de edad y sus pares los nifios y nifiasde 9, 10y 11

afos de edad

Tabla 8

Diferencias en las Habilidades Metalingtiisticas entre los escolares de 7 y 8 afios y los

escolares de 9 a 11 afos

» EDADES
Habilidades

o 7-8 9-10-11  TOTAL
Metalinguisticas
Deficiente 8 4 12

(9.30%)  (16.7%)
Elemental 17 3 20

(19.80%) (12.50%)
Intermedio 19 13 32

(22.10%)  (54.20%)
Avanzado 42 4 46

(48.80%) (16.70%)

TOTAL 86 24 110

Valor Grados Significacién
Prueba Ji de libertad estadistica
cuadrado )

12.757 3 Si (p>0.01)

En la tabla 8 se observa que la prueba Ji cuadrado tiene un valor estadisticamente MUY
significativo (p>0.01), en consecuencia, los nifios y nifias con edades entre 7 y 8 afios se

diferencian en las Habilidades Metalingtiisticas de sus pares con edades entre 9 a 11 afios.



La diferencia fundamental se encuentra en los niveles avanzado e intermedio donde

proporcionalmente hay mas estudiantes de 7 y 8 afios que los de 9 a 11 afios (48.80% vs
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16.70%), en el primer caso; y més estudiantes de 9 a 11 afios que de 7 a 8 afios (54.20% vs

22.10%) en el segundo caso.

Tabla 9

Diferencias en el Rendimiento Lector entre los escolares de 7 y 8 afios y los escolares de 9

a 11 afios

Rendimiento EDAD

ector 7-8 91011 TOTAL

Muy bajo 15 4 19
(17.40%) (16.70%)

Bajo 15 7 22
(17.40%) (29.20%)

Medio 10 5 15
(11.60%) (20.80%)

Alto 21 6 27
(24.40%)  (25.0%)

Muy alto 25 2 27
(29.10%)  (8.30%)

TOTAL 86 24 110
Valor Grados Significacion

Prueba Ji de libertad estadistica

cuadrado
0.752 4 NO (p>0.05)
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En la tabla 9 se observa que la prueba ji cuadrado tiene un valor estadisticamente no

significativo (p>0.05), en consecuencia, los nifios y nifias de 7 y 8 afios de edad no se

diferencian en el Rendimiento Lector de sus pares de 9 a 11 afios de edad.

Relacion de las Habilidades Metalinguisticas y el Rendimiento Lector

Para establecer la relacion entre estas dos variables se utiliz6 las puntuaciones directas

de los sujetos de la muestra en la prueba de Habilidades Metalinguisticas y en la prueba de

Rendimiento Lector; es decir, ambas variables fueron tratadas como variables cuantitativas,

utilizdndose por tanto el coeficiente de correlacion de Pearson para realizar las

correlaciones.

Tabla 10

Estadisticos descriptivos y correlacion de las Habilidades Metalinguisticas y Rendimiento

Lector

Estadisticos

Habilidades Rendimiento Lector

Metalinglisticas

Media aritmética

Desviacion estandar

N

4.35 57.27
1.69 23.17
110

Coeficiente de

correlacion de

Pearson

0.934** valor que enfrentado a la hip6tesis de
nulidad de inexistencia de relacion entre ambas
variables es estadisticamente muy significativo
(p<0.0001); indicando, ademas el tamafio del

coeficiente una relacion positiva muy fuerte.




Los resultados mostrados en la tabla 10 indican que las Habilidades Metalinguisticas
(global) se correlacionan en un nivel altamente significativo (p>0.01) con Rendimiento

Lector; resultado que en términos absolutos también es tipificado como indicador de una
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correlacion “positiva muy fuerte”. En consecuencia, se rechaza la hipotesis nula y se acepta

la Hipotesis General que dice “Existe una relacion significativa entre el nivel de

Habilidades Metalinguisticas y el nivel de Rendimiento Lector en los alumnos del 2do.

Grado de educacion primaria de la I.E. 5140 — Pachacutec”

Tabla 11

Estadisticos descriptivos y correlacion de las Habilidades Metalinguisticas, dimension

segmentacion silabica y Rendimiento Lector

Estadisticos Segmentacién Rendimiento Lector
silabica

Media aritmética 0.73 57.27

Desviacion estandar  0.26 23.17

N 110

Coeficiente de

correlacion de

Pearson

0.800** valor que enfrentado a la hip6tesis de
nulidad de inexistencia de relacion entre ambas
variables es estadisticamente muy significativo
(p<0.0001); indicando, ademas el tamafio del
coeficiente una relacion marcada o sustancial

(Garret, 1974).

En la tabla 11 se muestran resultados que indican que la Segmentacion Silébica se

correlaciona en un nivel altamente significativo (p<0,01) con el Rendimiento Lector;

resultado que en términos absolutos también es tipificado como indicador de una
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correlacion “positiva muy fuerte”. Por tanto, se rechaza la hipotesis nula y se acepta la
Hipotesis especifica 1 que dice “Existira relacion significativa entre la segmentacion
sil&bica y el rendimiento lector en un grupo de nifios del 2do. Grado de educacion primaria

de la I.E. 5140-Pachacutec”

Tabla 12

Estadisticos descriptivos y correlacion de las Habilidades Metalinguisticas, supresion

silabica y Rendimiento Lector

Estadisticos Supresidn silabica Rendimiento Lector
Media aritmética 0.71 57.27

Desviacion estdndar  0.25 23.17

N 110

Coeficiente de 0.712** valor que enfrentado a la hipotesis de
correlacion de nulidad de inexistencia de relacion entre ambas
Pearson variables es estadisticamente muy significativo

(p<0.0001); indicando, ademas el tamafio del

coeficiente una correlacion media.

En la tabla 12 se presentan resultados que sefialan que la Supresion Silabica se
correlaciona en un nivel altamente significativo (p<0,01) con el Rendimiento Lector;
resultado que en términos absolutos también es tipificado como indicador de una
correlacion “media”. Por tanto, se rechaza la Hipdtesis nula y se acepta la Hipotesis
especifica 21 que dice “Existira relacion significativa entre la supresion silabica y el
rendimiento Lector en un grupo de nifios del 2do. Grado de educacién primaria de la I.E.

5140 — Pachacutec”
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Estadisticos descriptivos y correlacion de las Habilidades Metalinguisticas, adicion

silabica y el Rendimiento Lector

Estadisticos Adicion silabica Rendimiento Lector
Media aritmética 0.63 57.27

Desviacion estandar  0.29 23.17

N 110

Coeficiente de

correlacion de

Pearson

0.778** valor que enfrentado a la hipétesis de
nulidad de inexistencia de relacion entre ambas
variables es estadisticamente muy significativo
(p<0.0001); ademas el tamafio del coeficiente

una correlacion positiva considerable.

En la tabla 13 se muestran resultados que indican que la Adicion Silabica se correlaciona

en un nivel altamente significativo (p<0,01) con el Rendimiento Lector; resultado que en

términos absolutos también es tipificado como indicador de una correlacion “positiva

considerable”. En consecuencia, se rechaza la Hipotesis nula y se acepta la Hipotesis

especifica 3 que dice “Existiria relacion significativa entre la Adicion sildbica y el

Rendimiento lector en un grupo de nifios del 2do. Grado de educacién primaria de la I.E.

5140 — Pachacutec”.
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Estadisticos descriptivos y correlacion de las Habilidades Metalinguisticas, aislar fonemas

y el Rendimiento Lector

Estadisticos Aislar fonemas Rendimiento Lector
Media aritmética 0.66 57.27

Desviacion estandar  0.28 23.17

N 110

Coeficiente de

correlacion de

Pearson

0.794** valor que enfrentado a la hipétesis de
nulidad de inexistencia de relacion entre ambas
variables es estadisticamente muy significativo
(p<0.0001); ademas el tamafio del coeficiente

una correlacion positiva considerable.

En la tabla 14 se muestran resultados que indican que Aislar fonemas se correlaciona en

un nivel altamente significativo (p<0,01) con el Rendimiento Lector, resultado que en

términos absolutos también es tipificado como indicador de una correlacion “positiva

considerable”. En consecuencia, se rechaza la Hipotesis nula y se acepta la Hipotesis

especifica 3 que dice “Existira relacion significativa entre Aislar fonemas y el rendimiento

lector en un grupo de nifios del 2do. Grado de educacion primaria de la |.E. 5140 —

Pachacutec”.
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Estadisticos descriptivos y correlacion de las Habilidades Metalinguisticas, unir fonemas y

el Rendimiento Lector

Estadisticos Aislar fonemas Rendimiento
Lector

Media aritmética 0.56 57.27

Desviacion 0.31 23.17

estandar

N 110

Coeficiente de

correlacion de

Pearson

0.870** valor que enfrentado a la hipotesis
de nulidad de inexistencia de relacion entre
ambas variables es estadisticamente muy
significativo (p<0.0001); ademas el tamafio
del coeficiente una correlacion positiva

considerable.

En la tabla 15 se muestran resultados que indican que Unir fonemas se correlaciona en

un nivel altamente significativo (p<0,01) con el Rendimiento Lector, resultado que en

términos absolutos también es tipificado como indicador de una correlacion “positiva

considerable”. En consecuencia, se rechaza la Hipodtesis nula y se acepta la Hipotesis

especifica 4 que dice “Existira relacion significativa entre Unir fonemas y el rendimiento

lector en un grupo de nifios del 2do. Grado de Educacion Primaria de la I.E. 5140 —

Pachacutec”.



Tabla 16

108

Estadisticos descriptivos y correlacion de las Habilidades Metalinguisticas, contar

fonemas y el Rendimiento Lector

Estadisticos Contar fonemas Rendimiento
Lector

Media aritmética 0.57 57.27

Desviacion 0.29 23.17

estandar

N 110

Coeficiente de

correlacion de

Pearson

0.854** valor que enfrentado a la hipotesis
de nulidad de inexistencia de relacion entre
ambas variables es estadisticamente muy
significativo (p<0.0001); indicando, ademas
el tamafio del coeficiente una correlacion

positiva considerable.

En la tabla 16 se muestran resultados que indican que Contar fonemas se correlaciona en

un nivel altamente significativo (p<0,01) con el Rendimiento Lector, resultado que en

términos absolutos también es tipificado como indicador de una correlacion “positiva

considerable”. En consecuencia, se rechaza la Hipotesis nula y se acepta la Hipotesis

especifica 5 que dice “Existira relacion significativa entre Contar fonemas y el rendimiento

lector en un grupo de nifios del 2do. Grado de educacion primaria de la 1.E. 5140 —

Pachacttec”.
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Estadisticos descriptivos y correlacion de las Habilidades Metalinguisticas, deteccion de

rimas y el Rendimiento Lector

Estadisticos

Deteccion de Rimas Rendimiento

Lector
Media aritmética 0.56 57.27
Desviacion 0.27 23.17
estandar
N 110

Coeficiente de

correlacion de

Pearson

0.755** valor que enfrentado a la hipotesis
de nulidad de inexistencia de relacion entre
ambas variables es estadisticamente muy
significativo (p<0.0001); indicando, ademas
el tamafio del coeficiente una correlacion

positiva considerable.

En la tabla 17 se muestran resultados que indican que la Deteccidn de rimas se

correlaciona en un nivel altamente significativo (p<0,01) con el Rendimiento Lector,

resultado que en términos absolutos también es tipificado como indicador de una

correlacion “positiva considerable”. En consecuencia, se rechaza la Hipdtesis nula y se

acepta la Hipotesis especifica 6 que dice “Existira relacion significativa entre la Deteccion

de Rimas y el rendimiento lector en un grupo de nifios del 2do. Grado de educacién

primaria de la I.E. 5140 — Pachacutec”.
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5.3 Discusioén

<> La presente investigacion tiene como objetivo determinar si existe relacion entre las
habilidades metalinguisticas y el rendimiento lector, determinar el nivel de las habilidades
metalingisticas y el rendimiento lector en las nifias respecto a sus pares los nifios,
establecer el nivel de las habilidades metalingtisticas y el rendimiento lector de los nifios y
nifias de 07, 08 afos respecto a sus pares nifios y nifias de 09, 10 y 11 afios de edad y
comparar y establecer la relacion existente entre las habilidades metalinglisticas y el
rendimiento lector de los estudiantes del 2° grado de Educacién Primaria de la institucion
educativa publica N° 5140 - Pachacutec, partiendo de la hipdtesis de que existe una relacion
significativa entre el nivel de habilidades metalinglisticas y el nivel de rendimiento lector
de nifios de condiciones y estrato social humilde, nifios y nifias, cuyas edades estan

comprendidas entre los 07, 08, 09, 10 y 11 afios.

X Los analisis realizados confirman esta hipétesis, en base a las frecuencias relativas
simples se observa que 12 estudiantes se encuentran en el nivel deficiente, que hacen un
porcentaje de 10.90%, por tanto, los resultados nos muestran estadisticamente de una
manera altamente significativa (p<0.0001) que el nivel prevalente de Habilidades
Metalinguisticas que caracteriza a la muestra estudiada es el Avanzado, nivel en el que se
encuentra el 41.80% de los nifios, 0 en términos practicos redondeados 4 de cada 10

estudiantes.

X Por otro lado, respecto en el Rendimiento Lector de los sujetos de la muestra, se
evidencia, el andlisis de frecuencias, porcentual y la aplicacién de la prueba Ji cuadrado de
homogeneidad, resultados que indican que la prueba Ji Cuadrado de Homogeneidad tiene
un resultado estadisticamente no significativo (p>0.05); por tanto, no existe un nivel

prevalente en el Rendimiento Lector en la muestra investigada. Asi mismo, sefiala que la
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distribucion de los guifios en las categorias del Rendimiento Lector es bastante parecida, sin
embargo, es de anotar que entre los niveles alto y muy alto se encuentran casi el 50% de los

nifios, y en los niveles bajo y muy bajo se ubican aproximadamente el 37% de ellos.

X Para establecer las diferencias en esta variable, tratandose de dos categorias:
masculino, femenino; en Habilidades Metalinguisticas, mediante la prueba estadistica de
eleccion, Ji cuadrado de independencia, se observa que la prueba Ji cuadrado tiene un valor
estadisticamente no significativo (p>0.05), en consecuencia, nifias y nifios no se

diferencian en las Habilidades Metalinguisticas.

X Por otro lado, se observa, que los valores de las frecuencias y los porcentajes a esta
variable Rendimiento Lector, valores proporcionales y después de realizar la prueba Ji
cuadrado se tiene un resultado estadisticamente no significativo (p>0.05), en consecuencia,

las nifias y nifios no se diferencian en el Rendimiento Lector.

<> También se observa, que después de aplicarse la prueba Ji cuadrado, en la variable
habilidades Metalinguisticas, el resultado obtenido tiene un valor estadisticamente MUY
significativo (p>0.01), en consecuencia, los nifios y nifias con edades entre 7 y 8 afos se
diferencian en las Habilidades Metalinguisticas de sus pares con edades entre 9 a 11 afios.
Esta diferencia se encuentra en los niveles avanzado e intermedio donde proporcionalmente
hay més estudiantes de 7 y 8 afios, que los de 9 a 11 afios (48.80% vs 16.70%), en el
primer caso; y mas estudiantes de 9 a 11 afios que de 7 a 8 afios (54.20% vs 22.10%) en el

segundo caso.

X Sin embargo, aplicada la prueba ji cuadrado a la segunda variable, tiene un valor
estadisticamente no significativo (p>0.05), en consecuencia, los nifios y nifias de 7 y 8 afos

de edad no se diferencian en el Rendimiento Lector de sus pares de 9 a 11 afios de edad.
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X Analizados las frecuencias y porcentajes de las habilidades metalinglisticas, de cada
uno de los sub test con la variable Rendimiento Lector, valores, que enfrentados a la
hipotesis de nulidad de inexistencia de relacion entre ambas variables es estadisticamente
muy significativo (p<0.0001); indicando, ademés el tamafio del coeficiente una relacion

marcada o sustancial (Garret, 1974).

X Como acapite final, los resultados mostrados indican que las Habilidades
Metalinguisticas (global) se correlacionan en un nivel altamente significativo (p>0.01) con
el Rendimiento Lector; resultado que en términos absolutos también es tipificado como
indicador de una correlacion “positiva muy fuerte”. En consecuencia, se rechaza la
hipotesis nula y se acepta la Hipotesis General que dice “Existe una relacion significativa
entre el nivel de Habilidades Metalinguisticas y el nivel de Rendimiento Lector en estos

estudiantes.
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Conclusiones

1. Existe una relacién estadisticamente significativa entre el nivel de desarrollo de las
habilidades metalinguisticas y el rendimiento lector en estudiantes de segundo grado de

primaria de la institucion educativa pablica N° 5140 - Pachacutec. 2019.

2. El nivel prevalente de Habilidades Metalinguisticas que caracteriza a la muestra
estudiada es el Avanzado, nivel en el que se encuentra el 41.80% de los nifios, 0 en
términos précticos redondeados 4 de cada 10 estudiantes, es decir, altamente significativa
(p<0.0001) en los estudiantes de segundo grado de primaria de la institucion educativa

publica N° 5140 - Pachacutec. 2019.

3. No existe un nivel prevalente en el Rendimiento Lector en la muestra investigada, es
decir, estadisticamente es no significativo (p>0.05); sin embargo, es de anotar que entre los
niveles alto y muy alto se encuentran casi el 50% de los nifios, y en los niveles bajo y muy
bajo se ubican aproximadamente el 37% de ellos, en los estudiantes de segundo grado de

primaria de una institucion educativa publica N° 5140 - Pachacutec. 2019.

4. Nifias y nifios no se diferencian en las Habilidades Metalinguisticas, por ser
estadisticamente no significativo (p>0.05), en los estudiantes de segundo grado de primaria

de una institucién educativa publica N° 5140 - Pachacutec. 2019.

5. Nifias y nifios no se diferencian en el Rendimiento Lector, por ser estadisticamente no
significativo (p>0.05), en estudiantes de segundo grado de primaria de una institucion

educativa pablica N° 5140 - Pachacutec. 2019.

6. Nifios y nifias con edades entre 7 y 8 afios se diferencian en las Habilidades

Metalinguisticas de sus pares con edades entre 9 a 11 afios. Siendo estadisticamente MUY
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significativo (p>0.01) en los estudiantes de segundo grado de primaria de una institucion

educativa publica N° 5140 - Pachacutec. 2019.

7. Nifos y nifias de 7 y 8 afios de edad no se diferencian en el Rendimiento Lector de sus
pares de 9 a 11 afios de edad. Siendo estadisticamente no significativo (p>0.05), en los
estudiantes de segundo grado de primaria de una institucion educativa pablica N° 5140 -

Pachacutec. 2019.

8. Las Habilidades Metalinguisticas (global) se correlacionan en un nivel altamente
significativo (p>0.01) con el Rendimiento Lector; resultado que en términos absolutos
también es tipificado como indicador de una correlacion “positiva muy fuerte”. En
consecuencia, se rechaza la hipdtesis nula y se acepta la Hipotesis General que dice “Existe
una relacion significativa entre el nivel de Habilidades Metalinguisticas y el nivel de
Rendimiento Lector en los estudiantes de segundo grado de primaria de la institucién

educativa pablica N° 5140 - Pachacutec. 2019.
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Recomendaciones

Se recomienda lo siguiente:

1. Promover e incentivar, el desarrollo de investigaciones que indaguen sobre la
correlacion entre las habilidades metalingisticas y el rendimiento lector, debido a que en la
mayoria de los casos se suele realizar estudios sobre la correlacion entre las habilidades
metalinguisticas y la lectura que abarquen, no solamente a sus procesos de decodificacion,

si no también a los niveles de comprension.

2. Realizar investigaciones en grados menores donde se puede seguir estudiando la
correlacion de los componentes de las habilidades metalinguisticas con el rendimiento
lector, para poder emitir juicios de valor (evaluar) el grado de influencia desde los primeros

ciclos (1°, 2° grado) hasta el V Ciclo (5° y 6° grado) grados superiores del Nivel Primaria.

3. Plantear e implementar la aplicacion en el aula de la ensefianza sustentada en las
habilidades metalingisticas, desde el nivel inicial hasta el 11l Ciclo (1°, 2° grado) del nivel
primaria, de tal manera que el proceso de aprendizaje de la lectura se vea favorecido, desde

la decodificacion hasta la comprension.

4. Capacitar y actualizar a los docentes del 11, 111 y IV en la relacion de las habilidades
metalingisticas con el rendimiento lector, para sensibilizarlos en el manejo de estrategias

que favorezcan el aprendizaje de estas dos variables.

5. La institucion educativa debe promover e implementar la practica de la lectura, como un
eje transversal, articulado en todas las areas, tanto en la decodificacion como en la
comprension, asi mismo, debe planificar y programar jornadas, maratones y la hora de
lectura, el uso de la biblioteca, talleres vivenciales de lectura en familia, de tal manera que

involucren al tridente, docente, escuela y familia en este campo de aprendizaje.
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Apéndice A. Matriz de consistencia
HABILIDADES METALINGUISTICAS Y RENDIMIENTO LECTOR EN
ESTUDIANTES DEL 2° GRADO DE EDUCACION PRIMARIA DE LA
INSTITUCION PUBLICA N° 5140 - PACHACUTEC. 2019.
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grado de Educacion
Primaria de la I.E.
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Test de Habilidades Metalingliisticas

Pedro F. Gomez
José Valero
Rosario Buades
Antonio M. Pérez

Apellidos: Nombre:

Fecha de Examen: Fecha de nacimiento:
Edad: Curso:

Centro Escolar: Examinador:

Motivo de la aplicacién:

Observaciones:




1. SEGMENTACION SILABICA

Demostraciones: mano (2), zapato (3).

1. Cama 11. Pincel

2. Camisa 12. Sol

3. Gato 13. Cafetera
4. Casa 14. Hoja

5. Cuchillo 15. Trompeta
6. Maleta 16. Crayola
7. Pan 17. Pajarito
8. Caracol 18. Ladrillo
9. Casco 19. Ldmpara
10. Escalera 20. Bruja

2. SUPRESION SILABICA

Demostraciones: mano, zapato

.Cama

. Camisa

. Gato

Casa

. Cuchillo

. Maleta

. Hoja

. Crayola

Vlo|Njo|u|d|lw(N|e

. Cafetera

10. Ladrillo

11. Bruja

12. Ldmpara

3. ADICIONES SILABICAS

D: pa (to), bo (la), te (le) D: go(ta), (vi)no, (pe)lo.
1. su (ma) 1. (ro) sa

2.lu (na) 2. (pi) pa

3. ma (lo) 3.(ca) rro

4. po (zo) 4. (mu) la

5. co (la) 5. (pi) to
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OBSERVACIONES:




4. AISLAR FONEMAS

Fonema inicial: Dem: /f/ fuego

1. /r/ raqueta

2. /z/ zapato

3./m/ mano

Fonema inicial: Dem: /s/ tijeras

1. /r/ tenedor

2. /n/ botén

3. /l/ caracol

Vocales: Dem: /-a/ rata

1. /o-o/ moto

2. [e-e/ tele

5. UNIR FONEMAS

Dem: /n/ Jo/:/m/ [i/: I/ In/: /<] [s/

1./l/ /a/ 11./m/ /a/ /\/ /o/
2. /s/ /\/ 12./r/ /a/ It/ [a/
3./e//// 13. /c/ /a/ /s/ /a/
4. /y/ o/ 14. /s/ Ju/ /m/ [a/
5./a/ /\/ [a/ 15. /f/ [e/ [ch/ [a/
6./a/ /ch/ /a/ 16. /g/ /o/ /rr/ o/
7./ [i/ In/ 17./n/ [o/ [ch/ [e/
/s/
8./m/ [e/ [s/ 18. /i/ /a/ /m/ /3] Is/
9./g/ /o/ ]I/ 19. /r/ /a/ It/ /6] In/
10. /I/ /u/ /2] 20. /f/ [t/ [a/ [s/ [e/

6. CONTAR FONEMAS

Dem: nnnoco: en: sol: es: mar

1. la 11. casa

2. echa 12. luz
3.si 13. suma
4. ala 14. fecha
5. el 15. noches
6.yo 16. gorro
7. fin 17. ganas
8. mes 18. rana

9. malo 19. raton
10. gol 20. frase
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12 PARTE — Prueba 1

EJEMPLO A: arrabal — arrasar — arranca

EJEMPLO B:

L 00 N o Uk~ W N R

N RN N N NN B R R R R R R Rm o p R,
G s W N P O L o NGO RN B O

Pelma — palma — palmear — palmar

Calvija — clavija — clavera — clavicula
Bronquio — broncia — brancia — branquia
Zoncluir — concluir — converger — concluir
Genérico — genetiso — genético — genesico
Lacerado — lazado — lazarado — lacrado
Fragancia — fragantia — fragancia — fragente
Identidad — identicar — identidad — idealidad
Vendimas — vendimar — veneriar — vendimiar
Gustacidn — gusticiero — quisticiero — justiciero
Lleno —yermo — llarmo — yermo

Bandido — vendido — vencido — benquido
Encontrar — ancortar — encurtir — encartar
Ceja —gueja —jeja—queja

Ladear — ladera — ladena — ladrea

Jarra —gara —jara—garra

Franpeza — farqueza — francesa — franqueza
Tajabo — tegado — tejano — tejado

Quemera — quimara — guimera — quimera
Palatino — paltino — platino — planito
Respecto — repesto — respeto — repleto
Delezado — delicado — delgado — delegado

Moderar — modular — moledar — modelar

Signoticado — significado — sigofizado — significado

Urgir — urquir — ungir — unquir

12 PARTE — Prueba 2

aspereza — aspirante — aspirina — aspaviento

EJEMPLO A: abside — adjunto — aplastar
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EJEMPLO B: desaparecié — desvaido — consul — ortografia
1. Comprensién — calumnia — instancia — necesitar

2. Cumplido — cerrado — destapado — desatado

3. Asistid — botica — aplauso — claustro

4. Espacioso — estrecho — dilatado — holgado

5. Limpia — limitada — apretada — sucia

6. Grifo — gitano — fiesta — puente

7. Arboleda — matorral — montafia — cabo

8. Mi casa, que estd en la plaza

9. Nutria — liebre — canario — pantera

10. Alheli — algarabia — apdstol — dspero

11. Contorno — delgado — figurar — moldear

12. Manojo — manto — maceta — macizo

13. Hervido — confortado — congelado — agitado

14. Inquisicion — inquieto — inscrito — inopinado

15. Correria — crustdceo — cupula — delfin

16. Delgado — disperso — dulcemente — delegado

17. Hipop6tamo — bailarin — cdmara — caracter

18. Uva — ciruela — aceituna — nuez

19. Zarpazo — quebrado — zumbido — compacto

20. No era un ledn, era un perro

21. Jabalina — garabato — jerarquia — jilguero

22. Como no conociamos bien el camino, temiamos perdernos
23. Abundante — arbusto — comprimido — disperso

24. Los dias de verano son alegres, largos, calidos y luminosos
25. Acertar — defender — asegurar — negar
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22 PARTE — Prueba 1

EJEMPLO A: para cortar papel o tela se utilizan las...

Sillas — mesas — ventanas

EJEMPLO B: cuando queremos saber la hora de miramos...

La cesta — el reloj — el armario — la pizarra

1. El sombrero se lleva puesto en...

El abrigo — la cabeza — el perro — el aire

2. Las cucharas se utilizan para...

Leer — dibujar — comer — escuchar

3. Los peces viven en...

Su casa — el agua — América — los arboles

4, Levantarse al amanecer o muy temprano es...

Trasnochar — madurar — madrugar — trashumar

5. Cuando vemos un sitio grande poblado de arboles decimos que es un...

Rebafio — sembrado — canal — bosque

6. Cuando cae agua de las nubes se dice que...

Llena —llave — llueve — llega

7. El sitio donde se colocan los barcos para que suban y bajen los pasajeros, cargar

mercancias o protegerlos de las tempestades, se llama...

Puerto — ensenada — bahia — cabo

8. Las zonas donde siempre o casi siempre hace calor se llaman...

Zonas altas — zonas mitigadas — zonas cdlidas — zonas azogadas

9. El sonido de la voz del lobo se llama...

Aullido — alarido — relincho — berrido
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10. El lugar donde se conservan cosas notables, pertenecientes a las artes, por ejemplo,
cuadros o esculturas, se llama...

Establecimiento — trastienda — museo — botica

11. Al que esta callado o tiene la costumbre de callar se le llama...

Silencioso — silogismo — silbante — botica

12. Las embarcaciones que van debajo del agua se llaman...

Cruceros — subsidiarias — submarinos — auxiliares

13. Cuando el mimo tiempo llueve y hace sol, en el cielo aparece...

El nublado — el viento — el arco iris — el sol

14. Que cuando algo estd debajo de la tierra se dice es...

Subversivo — sublimado — subterrdneo — subyugado

15. Cuando las cosas despiden rayos de luz propios o los reflejan, se dice que son...

Claras — opacas — buenas — brillantes

16. El sentido corporal con que se perciben los olores se llama...

Perfume — inodoro — olfato — fragancia

17. Algunas noches, después de ponerse el sol, aparece en el cielo un astro grande, redondo,
blanco y brillante, es...

Un cometa — un planeta — la luna — la estrella

18. Un conjunto grande de casas, calles, edificios y parques, se llama...

Residencia — domicilio — ciudad — ayuntamiento

19. Ese aparato de hierro que llevan los barcos y que echan al fondo cuando quieren
mantenerse quietos en un sitio, se llama...

Vela —timén — ancla — proa

20. Cuando llueve y hace viento, en los mapas del tiempo suelen poner una B que quiere decir

qgue hay una...



Batalla — borrasca — barricada — botanica

21. Recolectar las uvas se llama...

Segar — vendimiar — podar — trillar

22. Cuando una persona anda de forma acelerada se dice que se va...

Paseando — corriendo — caminando — absorto

23. La mayor parte de la tierra esta cubierta por una masa de agua, que se llama...

Lago —rio — mar — cascada

24, Cuando el sol se pone y el dia se esta terminando, se dice que...

Alborea — amanece — antecede — anochece

25. La parte mds alta de la montafia se llama...

Ladera — cerro — cumbre — volcan

22 PARTE — Prueba 2

EJEMPLO: La primavera nos trae alegria; el campo se llena de flores.
1. éDe qué se llena el campo?

Casas — caminos — nubes

A. La iglesia del pueblo es muy grande y tiene dos torres.

1. ¢Cuantas torres tiene la iglesia?

Ninguna — cuatro — dos — una muy alta

B. La casa era muy bonita; tenia el tejado de color rojo y tres ventanas.

2. ¢De qué color era el tejado?

Verde — azul — amarillo — rojo

3. éCudntas ventanas tenia la casa?

Una — cinco — siete — tres ventanas
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C. Tenian un pdjaro metido en una jaula, era un jilguero pequefo y vivaracho, que cantaba
mucho.
4, ¢Qué pajaro tenian?

Un gorridon — una paloma — un jilguero — una perdiz

5. ¢Qué hacia el pajaro?

Piaba — cantaba mucho — dormia siempre — subia al palo

D. El gato es un animal doméstico. Vive en la misma casa que el hombre. Tiene unas orejas
tiesas y pequenias, largos bigotes y dientes afiliados.

Su cuerpo esta cubierto de pelo suave y tiene cuatro patas terminadas en fuertes garras o unas
que saca cuando ataca.

Come lo que le da el hombre y ratones o pdjaros que caza. Para cazar sorprende a sus piezas en la
oscuridad. Las crias se llaman gatitos.

6. ¢Cémo son las orejas del gato?

Grandes y flexibles — negras — tiesas y pequefias — agudas

7. ¢Qué clase de animal es el gato?

Salvaje — hibrido — domestico — anfibio

8. ¢Cuando saca las uiias el gato?

Cuando se rasca — cuando duerme — cuando come — cuando ataca

9. ¢Qué caza el gato?

Insectos — gusanos — ratones — peces

10. ¢Dénde viven, normalmente, los gatos?

En establos — en la casa del hombre — en el campo — en apriscos
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E. El cerezo es un arbol frutal, sus frutos se llaman cerezas. Las flores de cerezo salen en
primavera, antes que las hojas. Todo el arbol se convierte en un hermoso ramillete de flores de
gran belleza. Las flores son blancas.

Los frutos del cerezo, las cerezas, maduran en junio. Son redondos, de color rojo brillante. Tienen
un rabillo largo y crecen en ramilletes.

11. éComo se llaman los frutos del cerezo?

Ciruelas — almendras — cerezas — pasas

12. ¢Qué es el cerezo?

Un arbusto — una planta — una flor — un arbol frutal

13. ¢Cuando salen las flores del cerezo?

En julio — en otofio — en primavera — en enero

14. éDe qué color son las flores del cerezo?

Amarillas — rojas — azules — blancas

15. ¢Cuando madura el fruto del cerezo?

En abril — en junio — en verano — en agosto

16. éQué forma tiene el fruto del cerezo?

Ovalado —alargado — redondo — estirado

F. Un fraile recorria los pueblos y ciudades de Francia. Era pequefio y vivo, predicaba la
guerra santa. Se llamaba Pedro El Ermitafio. Los que le seguian atravesaron toda Europay llegaron
a Constantinopla, que era el limite oriental de cristiandad. Una vez, estando ausente Pedro El
Ermitafio, los peregrinos atacaron Nicea sin esperar la llegada del ejército. Los turcos eran buenos

guerreros y en una sola batalla destruyeron y derrotaron a los cristianos.

17. ¢Quién era Pedro El Ermitafio?

Un guerrero — un general — un fraile — un principe
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18. ¢Qué predicaba?

El evangelio — el arrepentimiento — la penitencia — la guerra santa

19. ¢Qué atacaron los peregrinos?

Constantinopla — Nicea — Turquia — Grecia

20. ¢Como eran los turcos?

Salvajes — indisciplinados — buenos guerreros — infieles

G. El Caballo primitivo procede de la India y aun hoy se le encuentra en el centro de Asia. El
caballo asiatico es pequefio y agil, el europeo es mas grande y pesado. En América no habia
caballos. Coldn llevd los primeros en su segundo viaje. Es uno de los animales mas utiles para el
hombre.

21. ¢Como es el caballo asiatico?

Grande — pequefio y agil — lento y fuerte — blanco y grande

22. ¢De donde procede el caballo?

De la india — de América — de Europa — del Japon

23. éCuando llevd Coldn caballos a América?

En el primer viaje — no llevd — en el segundo viaje — nunca

24. En la actualidad ¢ Ddnde se encuentran ejemplares del primitivo caballo?

En la india —en el centro de Asia — en Espafia —en América

25. ¢Coémo es el caballo europeo?

Grande y pesado — amarillo — fuerte y alto — pequefio y agil



EJEMPLO A: CUADRADO: equipo — pelota — grande
EJEMPLO B: COLEGIO: FUENTE — plastilina — ESCARCHA — escuela
1. PADRE: pequefio — hermano — PAPA — FAMOSO

2. MADRE: madera — medicina — MAZO — mama

3. BONITO: grande — HERMOSO — CUERDA — feo

4, JUNTO: reunido — MALO — aparte — MEDIDO

5. ALIMENTARSE: alimonarse — COMER — cometer — ALINEARSE
6. FACIL: FERTIL — sencillo — SENSIBLE — futil

7. REGRESAR: regentar — VOLVER — volcar — RECORTAR

8. LUGAR: lujo — SITIO — simple — LUNAR

9. PERFUME: perdido — fragancia — fraguado — perdida

10. CABELLO: caballo — pala — cebolla — pelo

11. CORTEZA: CORTESIA — c4scara — CASCADA — cartera

12. ERROR: hierro — CONFUSION — compasién — temor

13. ENGANO: engaste — MESURA — empefio — MENTIRA

14. DELGADO: delegado — DESLIGADO - flaco — flanco

15. DANZA: baile — LANZA — bahia — PANZA

16. ENSENAR: ensillar — INSTRUIR — instigar — ENCERAR

17. ALEGRE: alegrar — CONTEXTO — contento — ALEJO

18. PROFUNDO: producto — HONGO - profeso — HONDO

19. ENTREGAR: entredds — DECIR — DAR — entrar

20. APROXIMAR: acercar — APORISMA — acertar — APORTAR

21. RESPUESTA: resplandor — CONTEMPLACION — contestacién — RESPETO
22. QUIETO: quiso — INMORAL — inmdvil — quicio

23. AUMENTAR: AUREOLAR — agrandar — AGITAR — augurar

24. NIEBLA: noble — broma — BRUMA — NUCLEO

N
U

32 PARTE — Prueba 1

DONAR: doblar — DORAR — divan — DAR
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Ficha técnica de la variable Habilidades metalingiisticas

Nombre

Autor

Procedencia

Ano de elaboracion

Administracion

Duracién del cuestionario

Areas que evaluan los reactivos

Grado de aplicacion

Validez

Test de Habilidades Metalinguisticas (THM)
Pedro Gomez, Joseé Valero, Rosario Buades y
Antonio Pérez

Instituto de Orientacidn Psicologica EOS Av.
De Reina Vitoria. 3.2° Planta. Teléfono. +34
699958744 - 28003 MADRID

1995

Individual

30 minutos aproximadamente

Nivel de desarrollo de las habilidades
metalinguisticas.

Alumnos que finalizan la etapa de educacién
infantil y que comienzan el ler Ciclo de

Educacién Primaria.

Panca (2004) realizo la validez de contenido
mediante el criterio de jueces y la validez de
construccién por el método de analisis
factorial exploratorio siendo la variante
explicada 47.69. Asi mismo la medida de
adecuacion de muestreo de Kayser-Myer-

Olking es de 0.83.



Confiabilidad

Niveles de puntaje

Calificacién

143

Panca (2004) preciso la confiabilidad
utilizando el método Alpha de Cronbach,
obteniendo un alpha de 0.8141 en la prueba,
demostrando ser un buen instrumento para

evaluar la conciencia fonolégica.

Categorias: Deficiente, elemental, intermedio,

avanzado.

El total de puntos obtenidos se divide entre el
puntaje maximo, obteniendo un cociente por
cada subtest. Estos luego seran sumados

alcanzando puntajes entre 0y 7.
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Ficha técnica de la variable Prueba de lectura

Nombre Pruebas de lectura, niveles 1y 2

Autor Maria Victoria de la cruz

Procedencia TEA ediciones S. A. Madrid 1982.

Afio de elaboracion en Perd 1985

Administracion Individual y colectiva.

Duracion del cuestionario Aproximadamente 30 minutos Nivel 1y 60

minutos para el Nivel 2.
Areas que evalian los reactivos Conocimientos y aptitud para la lectura.

Grado de aplicacion Nivel 1: Primer Grado de Educacion Primaria.

Nivel 2: Segundo y Tercer Grado de
Educacion primaria.

Validez Para el estudio y tratamiento de la variable
rendimiento lector la Prueba de Lectura —
Nivel 2, instrumento elaborado y validado por
un grupo de investigadores del Ministerio de

Educacion (INIDE).

En cuanto a la validez de contenido, al no ser
posible recurrir a la comparacion con criterios
externos, se ha comparado con diversas
pruebas que miden factores que influyen en el
aprendizaje de la lectura, como el PI (de
aptitudes cognoscitivas), el de percepcion de

diferencias en caras (Rey), el de memoria



Confiabilidad

Calificacién

elemental, el TEI de inteligencia general, el de
Ballard y pruebas de dislexia 'y
psicomotricidad. Ejemplos de las
correlaciones del presente test con otras
pruebas son: en preescolar, 0,70 con el PI; en
1° de EGB, 0,49 con las figuras de Rey; y en
2° de EGB, 0,54 con el TEI. También se han
correlacionado entre si las diferentes partes de
la prueba; por ejemplo: 0,66 entre la 22y la 3?
parte del Nivel 1, 0 0,57 entre la 12 parte del

Nivel 2 y el total del Nivel 2

El indice de fiabilidad se ha evaluado
mediante el método de las dos mitades de
Spearman-Brown. Como ejemplos de estas
correlaciones, para las primeras partes de los
dos niveles de la prueba, tenemos: 0,95 para
preescolar, 0,73 para 1° de EBR y 0,78 para 2°

de EBR.

NuUmero total de aciertos.
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Apéndice D. Juicio de expertos

2\ UNIVERSIDAD NACIONAL DE EDUCACION

Enrique Guzman y Valle

Alma Mater del Magisterio Nacional

FICHA DE OPINION DE EXPERTO

I DATOS GENERALES:
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Apellidos y nombres del investigador

Seccion

Mencion

TRAUCO GONAS Lindley

Maestria

PROBLEMAS DE APRENDIZAJE

Titulo: Habilidades metalinguisticas y rendimiento lector en estudiantes del segundo grado de Primaria de la
Institucion Educativa Publica N° 5140 — Pachacutec.

INSTRUMENTO 2 Prueba de Lectura

Nombre del instrumento a evaluar: INSTRUMENTO 1 Test de Habilidades Metalingisticas (THM)

Il.  ASPECTOS DE VALIDACION:

INDICADORES CRITERIOS INSTRUMENTO 1 | INSTRUMENTO 2 VALORACION
1. CLARIDAD Esta formulado con lenguaje apropiado. 86 92
2 OBJETIVIDAD Esta expresado en conductas observables. 87 90
Esta de acorde al avance de la cienciay la 90 89
3. ACTUALIDAD tecnologia.
) Existe una organizacion logica entre 89 91
4. ORGANIZACION variables e indicadores.
Comprende los aspectos en cantidad y 93 90
5. SUFICIENCIA calidad.
Adecuados para valorar el objeto de
6. INTENCIONAL IDAD estudrlo en relacion con la calidad 90 85
académica.
Establece una relacion pertinente entre 94 88
7. CONSISTENCIA problemas, objetivos e hip6tesis.
Existe relacién entre indicadores y las 87 93
8. COHERENCIA dimensiones.
i Responde al propdsito de la 91 90
9. METODOLOGIA investigacion.
PROMEDIO DE VALORACION 90 90
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OPINION DE APLICABILIDAD:  Puede ser aplicado ( X ) Debe levantar observaciones ()

Promedio de valoracion: 90% y 90%

APELLIDOS Y NOMBRE DEL EXPERTO: Dr. Guillermo Pastor Morales Romero

CARGO U OCUPACION: Docente en la Escuela de Posgrado LUGAR DE TRABAJO: EPG WPR

Syousl

Firma del e>'<perto informante
Cel para contactar 939319870
DNI: 01012447



V.

VI.

VII.

VIII.

M\ UNIVERSIDAD NACIONAL DE EDUCACION

Enrique Guzman y Valle

Alma Mater del Magisterio Nacional

FICHA DE OPINION DE EXPERTO

DATOS GENERALES:
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Apellidos y nombres del investigador

Seccién

Mencién

TRAUCO GONAS Lindley

Maestria

PROBLEMAS DE APRENDIZAJE

Titulo: Habilidades metalinguisticas y rendimiento lector en estudiantes del segundo grado de Primaria de la
Institucion Educativa Publica N° 5140 — Pachacutec.

Nombre del instrumento a evaluar: INSTRUMENTO 1 Test de Habilidades Metalingtiisticas (THM)

INSTRUMENTO 2 Prueba de Lectura

ASPECTOS DE VALIDACION:

INDICADORES CRITERIOS INSTRUMENTO 1 | INSTRUMENTO 2 VALORACION
10. CLARIDAD Esta formulado con lenguaje apropiado. 91 90
11. OBJETIVIDA | Esta expresado en conductas observables. 88 91
D
12 ACTUALIDA Esta de acorde al avance de la cienciay la 90 87
.D tecnologia.
Existe una organizacion logica entre
13.IC’)N ORGANIZAC variables e indicadores. 89 90
14 SUFICIENCI Comprende los aspectos en cantidad y ) 87
A calidad.
Adecuados para valorar el objeto de
15. INTENCIONA | estudio en relacién con la calidad 86 92
LIDAD académica.
16 CONSISTEN Establece una relacion pertinente entre 90 86
.CI A problemas, objetivos e hipotesis.
17 COHERENCI Existe relacién entre indicadores y las 92 90
'A dimensiones.
18 METODOLO Responde al propdsito de la 86 88
.GiA investigacion.
PROMEDIO DE VALORACION 89 89

OPINION DE APLICABILIDAD:

Promedio de valoracién: 89% Yy 89 %

Puede ser aplicado ( X ) Debe levantar observaciones ()




149

APELLIDOS Y NOMBRE DEL EXPERTO: M. Aurelio Julian Gamez Torres

CARGO U OCUPACION: Docente en la Escuela de Posgrado LUGAR DE TRABAJO: EPG WPR

Firma de1/experto informante
Cel para contactar 922457953
DNI: 09357682



IX.

XI.

XIlI.

M\ UNIVERSIDAD NACIONAL DE EDUCACION

Enrique Guzman y Valle

Alma Mater del Magisterio Nacional

FICHA DE OPINION DE EXPERTO

DATOS GENERALES:
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Apellidos y nombres del investigador

Seccién

Mencién

TRAUCO GONAS Lindley

Maestria

PROBLEMAS DE APRENDIZAJE

Titulo: Habilidades metalinguisticas y rendimiento lector en estudiantes del segundo grado de Primaria de la
Institucion Educativa Publica N° 5140 — Pachacutec.

Nombre del instrumento a evaluar: INSTRUMENTO 1 Test de Habilidades Metalingtiisticas (THM)

INSTRUMENTO 2 Prueba de Lectura

ASPECTOS DE VALIDACION:

INDICADORES CRITERIOS INSTRUMENTO 1 | INSTRUMENTO 2 VALORACION
19 CLARIDAD |Esta formulado con lenguaje apropiado. 87 90
20. OBJETIVIDA | Esta expresado en conductas observables. 88 91
D
21 ACTUALIDA tEsta de a,corde al avance de la cienciay la 90 89
D ecnologia.
Existe una organizacion logica entre
ZZIION ORGANIZAC variables e indicadores. 89 90
Comprende los aspectos en cantidad y
23.A SUFICIENCI | © o 92 88
Adecuados para valorar el objeto de
24. INTENCIONA | estudio en relacién con la calidad 87 90
LIDAD académica.
25, CONSISTEN Estztl)lece uni _rel_acnon EgrtJneqte entre 88 92
CIA problemas, objetivos e hipdtesis.
2%. COHERENCI E_xwte r_elacnon entre indicadores y las 93 86
A imensiones.
27 METODOLO Respo_nde _a] propdsito de la 38 90
GiA investigacion.
PROMEDIO DE VALORACION 89 90

OPINION DE APLICABILIDAD:

Promedio de valoracion: 89% y 90%

Puede ser aplicado ( X ) Debe levantar observaciones ()
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APELLIDOS Y NOMBRE DEL EXPERTO: Dra. Deisi Mirian Pomajulca Mendoza

CARGO U OCUPACION: Docente en la Escuela de Posgrado LUGAR DE TRABAJO: EPG WPR

Firma del experto informante
Cel para contactar 992616460
DNI: 402301338
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VALIDACION DE INSTRUMENTOS

Tabla N° 01 de resultados de la Ficha de Opinion de expertos.

N° EXPERTOS INSTRUMENTO 1 INSTRUMENTO 2
1 Dr. Guillermo Pastor MORALES ROMERO 90 90
2  Mg. Aurelio Julidn GAMEZ TORRES 89 89
3  Dra. Deisi Mirian POMAJULCMENDOZA 89 90

PROMEDIO 89 90
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Apéndice E. Fotografias

1.- PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA:
Provincia Constitucional del Callao

REGION CALLAO — Contexto regional

Callao
Ciudad en Perd

Callao es una ciudad portuaria ubicada
en la provincia constitucional del
Callao, en el centro-oeste del Perd y a

suvez en la costa central ¢ Wikipedia

https://realidadenelcallao.blogspot.com/2010/10/la-educacion.html. Sdbado, 23 de

octubre de 2010.
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1.2 Distrito de ventanilla

UGEL Ventanilla — Contexto local

! G-

VENTANILLA

| [

LIMITES

- Al Norte: B distrite de Ancén
- Al Sur: £l distrito del Callao
- Al Este: £l distritos Puente

Piedra . mi Peru

- Al Deste: H Dcéano Pacfice

HUMEDAD
La humedad relativa es del
100%, originando la garda.

CLIMA
Es sub - Tropical (calurase,
himedo y con escasas

precipitaciones.

SUPERFICIE
Cuenta actualmente 71800
KmZ de superficiecontinental,
convirtiéndola en el distrito
mis grande de la Regidn
Callao.

OCEANO PACIFICO

PRECIPITACIONES

Esporddicas en la estacidn de
invierno,

e

[ CALLAOD é: I
P tm

LAPTA _:{,:-"_ ) -E'::‘_B_E;m;h_

T TTAFERLA

ALTITUD
Se encuentra a 3 metros

sobre el nivel del mar.

TEMPERATURA
Es moderada, la media anual
esta entre 19y 20°C con una
variacién de 6°C.

MAPA DEL DISTRITO DE VENTANILLA

Playa Hermosa @ =g £>

Santa Rosa

@ Playa Bahia Blanca

(100
Mi Peru )

PlayaiVentanilla @ Q Area de Conservacion

Puente Piedra
o™
Ecolégica Humedales.\. )
®

Carabayllo

Comas

A
& Pampa de los Perros

Los Olivos
San Juan de ®

E Lurigancho
Can Mla-rh’n +
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PROYECTO CIUDADELA PACHACUTEC.

CONTEXTO INSTITUCIONAL:

Ministerio de Defensa
Ampliar el mapa
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