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RESUMEN

El presente trabajo de investigacion ha tenido como objetivo determinar la
relacién entre estilo cognitivo y el aprendizaje significativo en los estudiantes de
ciencia tecnologia y ambiente en la Institucidbn Educativa Manuel Gonzales
Prada N° 0055, Chosica.

Se opto por el disefio descriptivo correlacional, ademas la poblacion
corresponde a ciento veintitrés estudiantes del quinto afio de secundaria, de
ahi se tomo una muestra de cincuenta y dos participantes constituyendo al
42%.La seleccion fue de tipo probabilistica aleatoria.

Para recopilar datos se aplicaron dos instrumentos un cuestionario y una
prueba escrita, ambos instrumentos nos sirvié para conocer el estilo cognitivo y
el aprendizaje significativo a través de sus dimensiones e indicadores. Se
establecié la validez y confiabilidad de los instrumentos y se aplico el test de
normalidad de Shapiro — Wilk para determinar el tipo de prueba paramétrica o no
parameétrica a utilizar, con el paquete estadistico spss version 15.

Para la hipétesis se trabajo con dos métodos estadisticos de Shapiro —
Wilk. Para la prueba de hipétesis se ha utilizado las pruebas no paramétrica para
distribucién no normal e los datos chi cuadrado y Rho de sperman con un nivel
de significancia de 0,05.

Como resultado tenemos que existe relacién significativa entre estilo
cognitivo con sus cuatro dimensiones: activo, reflexivo, pragmatico y teérico con
el aprendizaje significativo en los estudiantes de ciencia tecnologia y ambiente
en la institucion educativa Manuel Gonzales Prada N® 0055, Chosica; se obtuvo
una correlacion positiva considerable con un nivel de confianza del 95%.

Palabras claves: estilo cognitivo y aprendizaje significativo.
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ABSTRACT

The present research aimed to determine the relationship between cognitive
style and meaningful learning in students of science and technology in the school
environment Manuel Gonzales Prada No. 0055, Chosica.

By opto descriptive correlational design was also corresponds to the
population hundred twenty students in the fifth year of high school , hence a
sample of fifty-two participants constituting 42% was taken. Random selection

was probabilistic type .

Two instruments to collect data a questionnaire and a written test were
applied , both instruments served us for cognitive style and meaningful learning
through their dimensions and indicators. The validity and reliability of the
instruments was established and the normality test was applied Shapiro - Wilk to
determine the type of parametric or nonparametric used with the SPSS version
15 statistical package test.

For hypothesis | work with two statistical methods Shapiro - Wilk . To test
the hypothesis we used nonparametric tests for non-normally distributed data
and chi square and rho sperman with a significance level of 0.05.

The upshot is that there is significant relationship between cognitive style
consisting of four dimensions : active , thoughtful , pragmatic and theoretical with
significant student learning of science technology and environment in the school
Manuel Gonzales Prada No. 0055, Chosica , a correlation was obtained positive

significant with a confidence level of 95%.

Keywords : cognitive style and meaningful learning.
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INTRODUCCION

El mundo no es estatico, todo cambia y es relativo a las condiciones de
cada contexto, en esta misma realidad los educadores usan los estilos
cognitivos para un aprendizaje significativo que conlleven a desarrollar en el
estudiante una actitud critica, creativa y participativa que le permita insertarse
activamente en la sociedad del conocimiento, como punto de partida para
establecer una verdadera gestion docente y el mismo proceso educativo de

aula.

El presente trabajo titulado estilo cognitivo y su relacion con el aprendizaje
significativo en estudiantes de ciencia tecnologia y ambiente de la institucion
educativa Manuel Gonzales Prada N° 0055 Chosica - Lima 2013 busca
comprobaf si hay alguna relacién entre estilos cognitivos y aprendizaje
significativo. El trabajo se encuentra estructurado de la siguiente manera:

En el capitulo | se abordan los antecedentes del problema, nacionales e
internacionales, las bases tedricas y algunos términos para el entendimiento de
la investigacion.

En el capitulo 1l se encuentra estructurado por la determinaciéon del
problema, formulacién del problema , objetivos de Ila investigacion,
importancia y alcances de la Investigacioén y limitaciones de la investigacion.

En el capitulo il se encuentra al sistema de hipétesis y variables, tipo y
método de la investigacion, disefio de la investigacién, instrumentos, técnicas
de recoleccién de datos, pobiacién y muestra.

En el capitulo VI encontramos la seleccién y validacién de instrumentos,
descripcion de otras técnicas de recoleccion de datos, tratamiento estadistico e

interpretacion de cuadros, resultados, tablas, graficos, dibujos, figuras, etc.

Por ultimo, se presentan los anexos.
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CAPITULO |
MARCO TEORICO
1.1. ANTECEDENTES DEL PROBLEMA

- Después de revisar la bibliografia consideramos trabajos
relacionados a nuestras variables, como en las bibliotecas
especializadas, podemos describir los trabajos mas relevantes:

1.1.1. ANTECEDENTES INTERNACIONALES

GARCIA R, D. R (2010) en su tesis Un anélisis de la interacci6n
entre los estilo cognitivo y afectivo - personal en el proceso
creativo.

En determinados momentos, ciertas variables se muestran
especialmente beneficiosas para el proceso creativo mientras que
esas mismas variables pueden tener un efecto negativo o
simplemente neutro en otros momenios de los resultados nos
mostraron un conjunto de combinaciones de variables con distinta
responsabilidad segln el criterio de analisis: originalidad,
adecuacion, fluidez, flexibilidad. pero en conjunto, la combinacién
de variables cognitivas y afectivo-personales que mejor predecia
la ejecucion creativa (valorada por jueces expertos de forma
independiente y tomada como criterios extemo) estaba formada
por una actitud laxa hacia normas y tradiciones, una actitud
positiva hacia la propia creatividad, la habilidad cognitiva de
redefinir las situaciones y superar bloqueos mentales sets de
respuesta y la blsqueda consciente de la creatividad (auto-
conocimiento de virtudes y limitaciones y uso de técnicas para
forzar el aprendizaje creativo).

HERNANDEZ, R.L. (2008) en su tesis /la importancia de los
estilos de aprendizaje en la ensefianza establece que si las
actividades planeadas para impartirla educacion ambiental en el

curriculo de tercer grado de educacion primaria, son reforzadas
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con estrategias centradas y fundamentadas en Ia teoria cognitiva
y; las caracteristicas de desarrollo del pensamiento en nifios de
ocho a nueve afios de edad, es posible contribuir en las técnicas
del manejo del recurso agua del entorno del nifio, tiene por
objetivo Mostrar la relacion de las estrategias de aprendizaje del
manejo del agua en el programa de tercer grado de educacion
primaria y las caracteristicas cognitivas del alumno que lo cursa, a
través del analisis curricular y de la revision tedrica en la que se
basa el desarrollo de habilidades del pensamiento del nifio en
este grado para elaborar una propuesta que enriquezca el
programa de la Secretaria de Educacion Publica (SEP).

HEDERICH M.(2008) en su tesis doctoral estilo cognitivo en Ia
dimensién de independencia - dependencia. En algunas
ocasiones los estilos cognitivos diferentes generan dificultad en el
aprendizaje, ya que en la mayoria de los casos los estudiantes
poseen una movilidad suficiente para acomodarse al estilo

cognitivo del profesor.

El problema surge cuando hay dificultad de aprendizaje por
parte del estudiante y lo que hemos encontrado en las
investigaciones es que existe una forma de ensenar que no es la
mas apropiada a la forma de aprender del estudiante y el docente
debe de reconocer esta situacion y acomodar su estilo de
enseianza a lo que necesita el alumno.

MARCELA 1. P. F. (2006) en su tesis metodologia para el disefio
de sistemas hipermedia adaptativos para el aprendizaje, basada
en estilos de aprendizaje y estilos Cognitivos se establecen las
conclusiones en funcion de los objetivos de este trabajo de
Investigacion y considerando los resultados obtenidos en el caso
de estudio donde se aplicé METHADIS.

12



11.2.

Se describen algunas posibles lineas de investigacion que se
pueden desarrollar a futuro a fin de continuar evaluando y
perfeccionando la propuesta.

Finalmente, se mencionan las diferentes publicaciones que se
desarrollaron durante el proceso de esia investigacion; éstas
avalan su desarrollo y muestran la evolucién de las distintas
etapas del trabajo efectuado.

ANTECEDENTES NACIONALES

OJEDA C, G (2006) en su tesis Las estrategias de aprendizaje
cooperativo y el desarrollo de habilidades cognitivas.

La conclusién a la que se llego, fue que la aplicacién de las
estrategias de aprendizaje cooperativo son de absoluta para
lograr un optimo desarrollo de habilidades cognitivas.

En la investigacidbn se constato que los equipos de trabajo
cooperativo posibilitan la resolucién de diversas situaciones como:
seleccion de ideas, andlisis de textos, la organizacion de la
informacién, la comparaciéon, memorizacibn entre otras

actividades que conllevaron a desarrollar habilidades cognitivas.

Asi mismo, el trabajo cooperativo permite la formacion la
formaciéon de actitudes positivas como el incremento de la
autoestima, asi como la adquisicibn de responsabilidades vy
compromiso por su trabajo y por el de los demas

PAUCAR, C (2008) en su tesis Disefio y Elaboracién de Equipos
Didacticos para el logro de aprendizajes significativos considera
que el aprendizaje de las ciencias experimentales de manera
significativa implica fundamentalmente la construccion de
conocimientos cientificas y adquisicién de habilidades cientificas
de manera progresiva, a través de la exploracion e investigacion

13



orientada a resolver problema y blsqueda de solucion a los

conflictos en experiencia de aprendizaje.

1.2. BASES TEORICAS

El concepto de estilo en el lenguaje pedagogico suele utilizarse
para sefialar una serie de distintos comportamientos reunidos bajo

una sola etiqueta.

Los estilos son algo asi como conclusiones a las que llegamos
acera de la forma coOmo actdan las personas. Nos resultan Gtiles
para clasificar y analizar los comportamientos. Tienen el peligro de

servir de simples etiquetas.

Aunque para algun autor el estilo es algo superficial compuesto
por comportamientos externos, sin embargo, pensamos que el estilo
es bastante mas que una mera serie de apariencias.

Desde la perspectiva fenomenolégica las caracteristicas
estilisticas son los indicadores de superficie de dos niveles
profundos de la mente humana: el sistema total de pensamiento y
las peculiares cualidades de la mente que un individuo utiliza para
establecer lazos con la realidad.

Este punto de vista significa que caracteristicas personales
como la preocupacién por del detalle o el uso facil de la l6gica para
determinar la verdad, la basqueda de significados, la necesidad de
opciones no son simples casualidades sino elementos muy unidos a
elementos psicoldgicos.

Cuado Gregorc (1979) y otros a autores estudiaron, en los afnos
setenta, los comportamientos caracteristicos de los alumnos
brillantes, dentro y fuera del aula, encontraron aspectos muy
contradictorios. Unos tomaban muchos apuntes, otros casi no

14



anotaban una linea. Unos estudiaban cada noche y otros sélo antes
de los examenes, y asi ocurria en otras areas y actividades.

Poco a poco los investigadores fueron comprobando que las
manifestaciones externas respondian por una parte, a disposiciones
naturales de cada individuo y por otra, a resultados de experiencias
y aprendizajes pasados.

El analisis de los estilos de aprendizaje ofrece indicadores que
ayudan a guiar las interacciones de la persona con las realidades
existenciales. Facilitan un camino, aunque limitado, de auto y
heteroconocimiento. La mayoria de los autores coinciden en que los
estilos de aprendizaje son como la mente procesa la informacién o
como es influida por las percepciones de cada individuo.

Veamos en concreto algunas de las definiciones mas significativas,
analizando sus peculiaridades.

Para R. Dunn, K. Dunn y G. Price (1979), estilo de aprendizaje
es: la manera por la que 18 elementos diferentes (mas delante los
aumentaron a 21), que proceden de 4 estimulos basicos, afectan a
la habilidad de una persona para absorber y retener.

Se trata de una definicibn descriptiva adaptada a la misma
taxonomia de estilos que estos autores propugnan. Otra critica
habitual contra esta definicion consiste en sefnalar la ausencia del

elemento inteligencia.

Hunt (1979) describe estilos de aprendizaje como: las condiciones
educativas bajo las que un discente esta en la mejor situacién para

aprender, 0 qué estructura necesita el discente para aprender mejor.

Leichter (1973) profesor de educacién de Teachers Collage,
Columbia University,NY, ha estudiado lo que él llama estilo
educativo. Muchos de los puntos de su analisis coinciden con lo que

15



nosotros hemos denominado estilo de aprendizaje, por ejemplo,
como los individuos de diferencian en el modo de iniciar, investigar,
absorber, sintetizar y evaluar las diferentes influencias educativas en
su ambiente, y de integrar sus experiencias, y la rapidez del
aprendizaje, etc.

Dénde esta, pues, la diferencia entre estilos educativos y estilo
de aprendizaje. El concepto de educaciéon es mas amplio, dirige su
atencién no solamente al aprendizaje, sino también a la manera en
que un individuo se compromete, se orienta 0 combina varias
experiencias educativas.

Los estilos educativos, segun Leichter, se aprenden en la
interacciéon con los demas, y ademas se confirman, modifican o
adaptan. Los elementos del esfilo educativo son dinamicos, y estan
siempre en relaciéon, necesitan un espacio amplio de tiempo para
que puedan ser estudiados a fondo. Tienen un caracter social.

Desde nuestro punto de vista, una de las definiciones mas
claras y ajustadas es la que propone Keefe (1988) y que hacemos

nuestra:

Los estilos de aprendizaje son los rasgos cognitivos, afectivos y
fisiol6gicos, que sirven como indicadores relativamente estables, de
como los discentes perciben, interaccionan y responden a sus

ambientes de aprendizaje.

Cuando hablamos de estilos de aprendizaje estamos teniendo
en cuenta los rasgos cognitivos, incluimos los estudios de psicologia
cognitiva que explica la diferencia en los sujetos respecto a la forma
de conocer. Este aspecto cognitivo es el que caracteriza y se

expresa en los estilos cognitivos.
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Cuatro aspectos fundamentales nos ayudan a definir los factores
cognitivos:

Dependencia - independencia de campo.

Conceptualizacion y categorizacion

Relatividad frente a impulsividad

Las modalidades sensoriales

El factor dependencia - independencia de campo ha sido
estudiado por muchos autores - entre los que sobresale Witkin - que,
generalmente, a partir del test de figuras ocultas diagnostican los
niveles de dependencia o independencia. En las situaciones de
aprendizaje, los dependientes de campo prefieren mayor estructura
externa, direccion e informacion de retorno (feedback), estan mas a
gusto con la resolucién de problemas en equipo.

Por el contrario, los independientes de campo necesitan
menos estructura extena e informacién de retorno, prefieren la
resolucion personal de los problemas y no se sienten tan a gusto con
el aprendizaje en grupo.

Kagan (1963) ha investigado durante afios el factor
conceptualizacién y categorizacion.

Los sujetos demuestran consistencia en como forman y
utilizan los conceptos, interpretan la informacion, resuelven
problemas. Hay quien prefiere un enfoque relacional - contextual y
ofros un enfoque analitico - descriptivo. Generalmente el relacional
se asocia con los ninos y el analitico con los adultos.

La dimensién reflexividad - impulsividad parece cercana a la
nocién de precaucion y aceptacion de riesgo, objetiva las diferencias
en rapidez y adecuacion de respuesta ante soluciones alternativas

gque exigen un pronunciamiento.
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Las modalidades sensoriales preferidas por cada sujeto es, sin
duda, otro elemento que debe analizarse. Los individuos se apoyan
en distintos sentidos para captar y organizar la informacién, de forma
que algunos autores la esquematizan asi:

Visual o iconico lleva al pensamiento espacial.
Auditivo o simbdlico lleva al pensamiento verbal.
Cinético o inactivo lleva al pensamiento motdrico.

También incluimos los rasgos afectivos. Como educadores y
como orientadores hemos podido comprobar la variacion en los
resuitados del aprendizaje de alumnos que quieren aprender, que
desean, que lo necesitan y los que pasan sin interés por los temas.
Que la motivacion y las experiencias influyen en el aprendizaje es
algo generalmente reconocido. La decisibn de aprender, la
necesidad de aprender para lograr un puesto son elementos que
pueden favorecer el aprendizaje, siempre que no lleven el nivel de
tension hasta el bloqueo.

No se pueden olvidar los rasgos fisioldégicos, que también
influyen en el aprendizaje. Todos los rasgos que hemos descrito
sirven como indicadores para identificar los distintos estilos de
aprendizaje de los alumnos y de los profesores. Indican sus
preferencias y sus diferencias y deben tenerse en cuenta en el
disefio de los procesos de ensefianza aprendizaje.

Muchos autores han analizado el proceso de aprendizaje en
distintas etapas. Vamos a recordarios en un esquema inspirado en
Juch (1987) en el que, con un orden cronoldgico, dividimos en cuatro

etapas el proceso ciclico de aprendizaje.
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Tabla Etapas en el proceso ciclico de aprendizaje

Ao Autor Etapa 1 Etapa 2 Etapa 3 Etapa 4

retroafimentacion, . _ . Inversion
1966 H. Tumer evaluacién integrar, mapa | posibilidades, decision auténoma

. desarrollo .
1969 Charlesworth atencion cognoscitivo expectativas sorpresa
Inst. Pedagégico Lo . .
1970 de Holanda formacion de imagen ordenacion formas, conceptos hacer
- . Conceptlos . . S

1971 Kolb Observacion reflexiva abstractos experimentos aclivos | experiencias
1973 Euwe acepta como verdadero ordenar realizar planes ejecutar
1975 Ramsden prestar atencion pretender compromiso implementar
1976 H. Augstein revisar propbsito estrategia resultados
1976 Rowan comunicacion pensar proyectar encuentro
1977 Argyris generalizar descubrir inventar producir
1977 Torbert efectos propositos estrategias acciones
1977 Raming biolégico psiquico soclolégico -psiquico
1978 Mangham observar interpretar ensayar actuar
1978 Pedler evaluacion diagndstico establecer objetivos accion
1978 Boydell informacion teoria consejo actividades
1978 Hague conciencia conceptos herramientas practica
1980 Morris revisar el proceso interpretar planear proyectos logros activos
1980 Juch precibir (observar) pensar dirigirse a (planear) hacer
1982 | Honey y Mumford Activo reflexivo tedrico pragmatico

Referencia: Juch (1987) en Alonso y otros (1994:51)
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1.2.1. Estilo Cognitivo

Nos estamos refiriendo a ciertos modos de caracterizacion
de percibir, recordar y pensar, 0 a maneras distintas de descubrir,
almacenar, transformar y utilizar 1a informaciéon; en realidad,
reflejan regularidades de procesamiento de informaciéon y se
desarrollan en sintonia con tendencias significativas de la
personalidad, ya que se infieren a partir de las diferencias
individuales en la manera de organizar y procesar los datos
informativos y la propia experiencia.

Son muy diversas las definiciones que los investigadores les han
ido dando al concepto de estilo cognitivo. Veamos a continuacion
algunas de ellas.

Son conjuntos de rasgos estables intelectuales, afectivos y
emocionales mediante los que una persona interactia en un
ambiente de aprendizaje. Se encuentra integrado por habilidades
cognitivas y metacognitivas.

El ser humano es unico e irrepetible. Esta singularidad
establece una gran diversidad para percibir e interpretar la
realidad, adquirir y procesar la informacion, pensar, hablar, actuar,
etc. Por esta razén, nunca debemos utilizar las teorias y modelos
existentes sobre el concepto de estilos de aprendizaje para
clasificar a nuestros alumnos en categorias cerradas, sino
entender que cada persona tiene un estio de aprendizaje
determinado que varia no sélo en funcidn de la informacion
recibida sino también del contexto. Ademas, nuestra manera de
aprender evoluciona y cambia constantemente en el tiempo.
Aungue no existe un acuerdo a la hora de definir el término estilo,
la mayoria de los autores admiten que cada persona tiene una
peculiar manera de percibir y procesar la informacion. Esto es lo
que se puede entender por estilo cognitivo.

Los estilos cognitivos, tratan de conocer mas a fondo las
estrategias cognitivas para tratar la informacién y ayudar a los
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alumnos a reflexionar acerca de cOmo mejorar su propio trabajo.
Son tareas cruciales para el docente interesado en mejorar su
intervencion.

Los estilos cognitivos tienen una serie de caracteristicas que a
continuacion destacaremos:

Tiene importantes aplicaciones en el campo educativo. Los
procedimientos educativos se pueden adecuar en funcion de los
estilos cognitivos.

Algunos estilos cognitivos son:

Dependencia - independencia de campo.

Conceptualizacién - categorizacion.

Sensorial - intuitiva.

Activa - reflexiva.

Imaginaria - verbal visual - verbal.

Analitica - holistica secuencial - global.

Reflexividad - impulsividad.

Nivelamiento - agudizacion.

Convergente - divergente.

A continuacién una serie de aspectos nos ayudan a comprender
los diferentes estilos cognitivos:

Dependencia - Independencia de Campo (DIC): Este factor es uno
de los mas conocidos y estudiados, gracias al test de figuras
enmascaradas que evalia el modo de percibir la realidad
dependiente o independiente. Las personas que tienden a percibir
la informacion de manera analitica y sin dejarse influir por el
contexto se denominan independientes. Los dependientes
perciben de manera general e influida por el entorno y el contexto.
En situaciones de aprendizaje, los independientes de campo
tienen una mayor predisposicion para las ciencias y las
matematicas; y los dependientes a las ciencias sociales y
relaciones personales.

Conceptualizacién y categorizaciéon: Hace referencia a la forma en
que una persona asocia 0 agrupa una serie de objetos, conceptos
o informaciones.
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> Reflexividad - Impulsividad: Dimensién que se relaciona con la
rapidez para actuar y resolver situaciones problematicas. Junto a
la rapidez encontramos la eficacia. Los individuos que actdan de
manera impulsiva, responden mas rapidamente, pero cometen
mas errores; los reflexivos analizan las respuestas antes de
darlas, tardan mas, pero son mas eficaces.

> Nivelamiento - Agudizacidn: Al percibir algunas personas
destacan los elementos comunes y semejantes, y tienden a
minimizar las diferencias (nivelamiento); mientras que otros
resaltan las diferencias y minimizan los rasgos comunes
(agudizacion). Los primeros tienen mas facilidad para pruebas tipo
ensayo, los segundos para pruebas de tipo objetivo.

> Sensorial - Intuitiva: Distingue cémo seleccionan las personas la
informacion que admitiran en su memoria de trabajo a partir del
volumen de datos que les llega a través de los sentidos; bien
reteniendo la que surge intemamente a través de las ideas, la
memoria, la imaginacion o la reflexion.

» Activa - Reflexiva: Indica la tendencia de aprender mediante la
experimentacioén, la manipulacién o la accién. En contraposicion,
aparece la tendencia a aprender mas de los procesos
introspectivos o de la reflexion propia.

> Imaginaria - Verbal Visual - Verbal: Es una forma de
representacion que privilegia cada sujeto.

» Analitica - Holistica Secuencial - Global: Tendencia a organizar la
informacién en partes 0 en todos. Mientras que en la dimensién
global, se tienden a percibir las situaciones como un todo,
procediendo del conjunto a las partes. En la dimensién secuencial
se tienden a percibir fragmentariamente las situaciones y a
proceder inductivamente.

» Convergente - Divergente: El convergente es el sujeto que obtiene
mejores puntuaciones en un test de inteligencia que en un test de
final abierto, y divergente es el sujeto que puntiia mas en un test
final abierto que en un test de inteligencia. £l convergente se
concentra en los aspectos impersonales de su cultura, expresa
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con cautela sus sentimientos, reacciona a {os problemas

controvertidos de manera estereotipada, se siente molesto con la

ambigiiedad y manifiesta actitudes convencionales y autoritarias.

1.21.1.

Apreciaciones sobre estilos cognitivos

Estilos cognitivos, forman representaciones mentales,
construyen esquemas Yy transforman esquemas de
experiencias y accion excitante.

Asimismo Millar (1993) sostiene que los principales estilos
cognitivos inherentes a la naturaleza humana maduran de
manera ordenada en el desarrollo humano y las
experiencias pueden acelerar o retardar el momento que
estos hagan su aparicion, llevando finalmente al complejo
proceso denominado Aprendizaje.

Pozo, (1997) sostiene que los evolucionistas el cerebro son
una coleccion de sistemas los cuales estan disefiadas para
cumplir funciones que contribuyan a potenciar el éxito
reproductivo, su meta primordial.

Tal como es posible se considera la inteligencia como un
fenotipo e identificar la multitud de subprogramas que
contribuye a una determinada pericia, se puede postular
que la cognicibn humana es un fenotipo e identificar
subprogramas que configuren las caracteristicas de la
actividad cerebral.

La singularidad de la experiencia humana resulta de la

acumulacion de circuitos adicionales.

No hay un modo de aprender o de ensefar, sino tantos
como personas que desean hacerio.

23



Sin embargo, tomando en consideracion caracteristicas

que son comunes a ciertos grupos de estudiantes,

podemos hacer una clasificacién de la manera de captar,

procesar y recordar el contenido a estudiar, interviniendo

en ello factores no solo intelectuales sino también

emocionales.

1.21.2. Estilos cognitivos se diferencian

1.2.1.21.

1.21.2.2.

1.2.1.23.

12124

El estilo dependiente o independiente del campo o
contexto:

Los primeros estan influidos por el contexto en su
aprendizaje, y son aquellos con mayor predisposicion
para las ciencias sociales.

Los independientes son mas analiticos y calculadores,
no tienen tanta influencia del medio; son en general
mas propenso a fijar contenidos matematicos y de
ciencias naturales y exactas.

Estilo de conceptualizacion o categorizacidn, segin que
agrupe el contenido en conceptos o categorias.

Estilo de reflexividad versus impulsividad: los reflexivos
evitan tomar decisiones apresuradas, son mas
analiticos, y se equivocan menos; los impulsivos son
mas rapidos, y a menudo cometen errores.

Estilo de nivelamiento o de agudizacion:

Los que tienen un estilo de nivelamiento tienden a
descubrir rasgos comunes entre las informaciones
dadas, son mas sintéticos y captan esencias,
generalizan, los que los hace muy eficientes en
examenes a desarrollar.

Los de estilo agudo, analizan, diferencian, son
detallistas, lo que les facilita las pruebas objetivas.
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1.21.25.

1.2126.

1.21.2.7.

1.21.28.

1.2.1.2.9.

Estilo sensorial son practicos o estilo intuitivo mas
orientados hacia las teorias.

Estilo activo aprende en base a experiencias, son
audaces, y les gusta descubrir y enfrentar desafios; o
reflexivo (incorpora la informacién a través del andlisis
del contenido, son cautos, observadores y discretos a la
hora de experimentar).

Estilo holistico secuencial ordena los elementos en
secuencias 0 pasos mientras el holistico lo percibe
como un todo.

Estilo convergente es tradicional, objetivo y estilo
divergente es subjetivo y critico.

Estilo visual se capta por la vista, por ejemplo son
aquellos que necesitan hacer dibujos o captan mas la
informacidn contenida en laminas © proyecciones
visuales, auditivo (por el oido, escuchando por ejemplo
al profesor).

1.21.3. Descripcion de modelos de estilos cognitivos

Los estilos propuestos por Honey y Mumford son cuatro:

activo, reflexivo, tedrico y pragmatico.

A partir de la descripcion de los estilos de Honey y

Mumford (1986), Alonso, Gallego y Honey (1992) crean una

lista de caracteristicas que determina con claridad el campo

de destrezas de cada estilo, que comresponden al

cuestionario que ellos llamaron Honey - Alonso.
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1.21.3.1. Estilo Activo
Son de mente abierta, nada escépticos y acometen con
entusiasmo las tareas nuevas.
Son gentes del aqui y ahora y les encanta vivir nuevas
experiencias. Sus dias estan llenos de actividad.

Piensan que por lo menos una vez hay que intentarlo
todo. Tan pronto como baja la emocién de una
actividad comienzan a buscar la proxima.

Se crecen ante los desafios que suponen nuevas

experiencias y se aburren con los largos plazos.

Son personas muy de grupo que se involucran en los
asuntos de los demas y centran a su alrededor todas
las actividades.

Lista de caracteristicas principales
> Animador
> Improvisador
» Descubridor
> Arriesgado
> Espontaneo

1.2.1.3.2. Estilo Reflexivo
Les gusta considerar las experiencias y observarlas
desde diferentes perspectivas.

Retinen datos analizandolos con detenimiento antes de
llegar a alguna conclusion. Su filosofia consiste en ser
prudente, mirar bien antes de actuar.

Son personas que gustan considerar todas las

alternativas posibles antes de realizar un movimiento.
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Disfrutan observando la actuacion de los demas, los
escuchan y no intervienen hasta que se han aduefiado
de la situacion.

Crean a su alrededor un aire ligeramente distante y
condescendiente.

Lista de caracteristicas principaies
Ponderado

Concienzudo

Receptivo

Analitico

Exhaustivo

YV V.V V V¥V

1.2.1.3.3. Estilo Tedrico
Adaptan e integran las observaciones dentro de teorias
I6gicas y complejas.

Enfocan los problemas de forma vertical, escalonada,
por etapas logicas. Tienden a ser perfeccionistas.
Integran los hechos en teorias coherentes. Les gusta
analizar y sintetizar.

Son profundos en su sistema de pensamiento al
establecer principios, teorias y modelos. Para ellos si
es légico, es bueno. Buscan fa racionalidad y Ia
objetividad huyendo de lo subjetivo y lo ambiguo.

Lista de caracteristicas principales
> Metddico
> Légico
> Objetivo
» Critico
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> Estructurado

1.2.1.3.4. Estilo Pragmatico
Su punto fuerte es la aplicacién practica de las ideas.

Descubren el aspecto positivo de las nuevas ideas y
aprovechan la primera oportunidad para
experimentarias.

Les gusta actuar rapidamente y con seguridad con
aquellas ideas y proyectos que les atraen.

Tienden a ser impacientes cuando hay personas que
teorizan. Tienen los pies puestos en la tierra cuando
hay que tomar una decisién o resolver un problema. Su
filosofia es: siempre se puede hacer mejor; si funciona,
es bueno.

Lista de caracteristicas principales
» Experimentador
» Practico
> Directo
» Eficaz
> Realista
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Comparacion de los Estilos de Aprendizaje de Kotb y Honey-Mumford
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Aonso, Gallego y Hoogy, 1862 p.82)

1214. Estilo cognitivo y estiio de aprendizaje
Un punto de partida uatil para estudiar las diferencias individuales
en el aprendizaje es la propuesta conceptual de Curry (1987),
quien plantea un modelo de integracion modelo de la cebolla para
explicar las interacciones entre el estilo cognitivo, el estilo de

aprendizaje y las estrategias de aprendizaje.

Este modelo presenta una relacion progresiva desde las funciones
cognitivas mas estables (centro de la cebolla) a las menos
29



estables (capas externas) en los sujetos. El centro esta
constituido por elementos correspondientes a los rasgos de
personalidad (estilo cognitivo).

Le sigue una capa conformada por las formas preferidas de los
sujetos para recibir informacién en un entorno de aprendizaje
(estilo de aprendizaje) vy, finalmente, la dltima capa esta
compuesta por las preferencias instruccionales de los sujetos, que
incluyen las estrategias de aprendizaje, la motivacion y la
autopercepcion del aprendizaje. Este dltimo nivel es el menos
estable y, en consecuencia, el mas influenciable por el entorno

(figura 1).

Figura 1. Modelo tipo cebolla de Curnry
para la descripcion de diferencias individuales
en el aprendizaje (1987).

» Estrategias de aprendizaje
3 £5tilos de aprendizaje

Estilos cognitivos

términos generales, el estilo cognitivo puede ser entendido como
el modo habitual o tipico que una persona tiene para resolver
problemas, pensar, percibir y recordar (Tennant, 1988). También
se puede definir como el conjunto de regularidades en la conducta
referidas a la forma como se lleva a cabo una actividad, por

encima de su contenido (Hederich, 2007).
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Por otra parte, €l estilo de aprendizaje puede definirse como las
preferencias que tienen los estudiantes a la hora de procesar
informacion y enfrentarse a una tarea de aprendizaje en distintos
contextos (Alonso, Gallego y Honey, 2000; Honey y Mumford,
1992). De acuerdo con el modelo de Curry, mientras que los
estilos cognitivos permiten estudiar las diferencias en la estructura
cognitiva de los individuos, los estilos de aprendizaje permiten
estudiar las diferencias individuales a la hora de abordar el
proceso de aprendizaje.

Por su parte, las estrategias de aprendizaje son procedimientos
que un individuo utiliza para facilitar el desarrollo de una tarea.
Las estrategias se pueden desarrollar en funcion de la situacion y
la tarea de aprendizaje.

La seleccion de la estrategia especifica depende de la naturaleza
de la tarea en ciernes, y su empleo permite alcanzar mejores
logros, incluso en aquellas situaciones para las que un cierto
estilo de aprendizaje podria no ser el mas adecuado.

Segin Curry, el estilo de aprendizaje es estable en cada
estudiante, mientras que las estrategias se pueden aprender y
modificar de acuerdo con las necesidades y demandas de la tarea
(Curry, 1987; Jonassen y Grabowski, 1993; Riding y Rayner,
1997).

Todo estudiante estd en capacidad de adquirir o ajustar
estrategias de aprendizaje, en funcibn de sus condiciones
individuales y de las caracteristicas del ambiente de aprendizaje

en el que se encuentre.

Por consiguiente, si un estudiante elige participar activamente en
su propib proceso de aprendizaje, puede aprender a usar con
eficacia una serie de estrategias cognitivas, metacognitivas y
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1.2.1.5.

motivacionales, que lo llevaran a la construccion de conocimiento
en forma significativa, para alcanzar de esta forma el logro
educativo deseado. Uno de los factores individuales que influyen
en tal eleccién es el estilo cognitivo del estudiante.

El estilo cognitivo en Ia dimension de
dependencia/independencia de campo.

Probablemente el estilo cognitivo mas conocido en la psicologia
educativa sea el denominado de dependencia / independencia de
campo (DIC), propuesto y estudiado por Witkin y su equipo desde
1948.

Esta dimensidn establece una diferencia entre los sujetos con
tendencia a un procesamiento de tipo analitico, independiente de
factores contextuales (los sujetos independientes de campo), y
aquellos con tendencia a un procesamiento de tipo global, muy
influenciado por el contexto (los sujetos dependientes de campo).

Los estudiantes independientes de campo (IC) se caracterizan por

su confianza en los referentes internos y su motivacion intrinseca.

Suelen adoptar un acercamiento analitico a la informacion,
situacion que les permite descomponer esta en sus distintas
partes y reestructurarla segin sus necesidades.

Ello les facilita emprender, de manera espontanea, distintas

operaciones con la informacion.

Ademas, tienen estrategias para organizarla, clasificarla y
almacenarla, y acuden a distintas pistas si necesitan recuperarla
después. Ademas, pueden extraer la informacién esencial de un
cuerpo de datos y generar hipétesis exitosas sobre su relaciéon
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con conocimientos previamente construidos (Fritz, 1994; Lyons-
Lawrence, 1994; Reiff, 1996).

Estas caracteristicas estilisticas de los sujetos IC estan asociadas
con la utilizacién de estrategias estructuradas en su proceso de
aprendizaje.

Por su parte, los sujetos dependientes de campo {(DC) son mas
sensibles a las senales externas y tienden a tomar la informacion
tal y como se les presenta. Es decir, prefieren informacion
estructurada externamente y atienden a aspectos globales de la
misma. Estas tendencias dificultan aquellas tareas intelectuales
que exigen aislar elementos de una totalidad perceptiva y/o
simbdlica (como en las pruebas de figuras enmascaradas), o0 en
las que se requieren habilidades de reestructuracion.

En compensacion, la aproximacion global propicia una actitud
receptiva, expectante ante las tareas intelectuales (Witkin y
Goodenough, 1977a; Witkin et al., 1979; Chinien y Boutin, 1992,
1993; Liu y Reed, 1994; Lyons-L awrence, 1994; Riding y Cheema,
1991).

Recientemente, Guisande et al. (2007) estudiaron la relacion entre
el estilo cognitivo en la dimensién DIC y los aspectos concretos
del funcionamiento atencional en 149 nilos entre ocho y once
afnos. Exploraron el rendimiento en cuatro tareas que evaluaban
capacidad de almacenamiento (digitos en orden directo), memoria
de trabajo verbal (digitos en orden inverso), capacidad para dirigir,
cambiar y mantener la atencién (claves) y atencion sostenida (test
 de atencién y busqueda visual). Los resultados indicaron que los
nifios IC presentaron un mejor rendimiento que los DC en todas

estas tareas.

33



La investigacién de Guisande y sus colegas es ilustrativa de un
conjunto de estudios que han encontrado una asociacion
significativa entre estudiantes IC y logro académico obtenido en
diferentes dominios de conocimiento. De ello hablaremos a

continuacion:

1.21.6. Llaindependencia de campoy el logro académico

Varios estudios analizan el estilo cognitivo de los aprendices y el
papel de la DIC en la ensefianza y el aprendizaje (Burton, Moore y
Holmes, 1995).

Estas investigaciones han confirmado que los sujetos
independientes obtienen mejores puntajes que los dependientes
de campo en la mayoria de las asignaturas escolares y en
diferentes tareas cognitivas, situacion que es ampliamente visible
en tareas de matematicas y ciencias (Witkin y Goodenough, 1981;
Kush, 1984; Van Blerkom, 1988; Hederich y Camargo, 2000). Por
lo tanto, el estilo cognitivo se constituye en una variable asociada
que influye de manera directa en el aprendizaje y, por

consiguiente, en el logro académico de los estudiantes.

Dwyer y Moore (1995) investigaron el efecto del estilo cognitivo
sobre el logro.académico en 179 estudiantes inscritos en un curso
de introduccion a la educacién en dos universidades de los
Estados Unidos.

Encontraron que los aprendices independientes de campo
obtuvieron puntajes significativamente superiores en pruebas de
conocimiento, que sus ¢o.mpaﬁeros dependientes de campo. Los
investigadores concluyeron que el estilo cognitivo esta asociado
con el logro académico de los mismos.
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En otro estudio con estudiantes universitarios, Murphy et al.
(1997) buscaron determinar la relacidn existente entre logro
académico y estilo cognitivo en 63 estudiantes canadienses
inscritos en cuatro cursos universitarios de gestion de informacion.
Encontraron que los estudiantes independientes de campo se
desempeiiaban mejor que los dependientes de campo solo en
uno de los cursos.

Para los otros tres cursos los estudiantes, tanto independientes
como dependientes de campo, se desempenaron de forma
semejante.

La relacidbn entre DIC y logro académico también ha sido
estudiada en instituciones de ensefianza basica o media. Tinajero
y Paramo (1997), por ejemplo, investigaron la reiacion entre estilo
cognitivo y logro académico de escolares en diferentes dominios
de conocimiento (inglés, matematicas, ciencias naturales, ciencias
sociales, espafiol y gallego), controlando el efecto de Ila
inteligencia. En el estudio participaron 408 alumnos de educacion

media.

Las investigadoras encontraron que aislando el efecto de la
inteligencia, el estilo cognitivo se constituye en la variable mas
asociada con el desempeiio global de los estudiantes. Es decir,
los alumnos IC superaron a sus homélogos DC en todas las areas
consideradas.

En el campo de las tecnologias de la informacién aplicadas a la
educacion (TIC), la DIC y el logro de aprendizaje también han sido
objeto de estudio. Por ejemplo, Leader y Klein (1996) evaluaron la
eficacia de cuatro herramientas computacionales para la

basqueda de informacion.
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En la investigacion participaron estudiantes universitarios. Las
bisquedas se realizaron en bases de datos con estructura
hipermedia. Los resuitados mostraron que los estudiantes
independientes de campo utilizaron las herramientas de forma
autébnoma, mientras que los dependientes de campo lograron
desarroliar la tarea con ayuda social.

En otro estudio, Summerville (1999) reviso el efecto que tiene un
ambiente hipermedia sobre el logro educativo en 177 estudiantes
universitarios. El investigador encontré que no hubo diferencias
significativas en el logro de aprendizaje entre los estudiantes IC y
DC. Sin embargo, en las entrevistas realizadas a los mismos, los
aprendices DC informaron que preferian instrucciones paso a

paso y bajo la direccién de un agente externo.

A pesar de la existencia de una considerable investigaciéon sobre
el impacto de la DIC y el logro académico, las investigaciones
sobre las posibles relaciones que puedan existir entre este estilo
cognitivo y el uso de diferentes estrategias de aprendizaje son
pocas (Altun y Cakan, 2006).

Especificamente, resulta importante conocer cuales de las
caracteristicas cognitivas atribuibles a la independencia de campo
podrian estar actuando a favor del logro académico de este estilo
cognitivo y en contra del logro de estudiantes con una
aproximacion cognitiva opuesta.

Como se vera a continuacion, los resultados obtenidos por
diversos investigadores permiten fundamentar la idea de que el
éxito escolar de los estudiantes IC quizas esta relacionado con

sus habilidades para regular, por si mismos, su aprendizaje.
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1.2.2. Aprendizaje significativo

Basicamente esta referido a utilizar los conocimientos previos del
alumno para construir un nuevo aprendizaje.

El maestro se convierte solo en el mediador entre los
conocimientos y los alumnos, ya no es él el que simplemente los
imparte, sino que los alumnos participan en lo que aprenden, pero
para lograr la participacion del alumno se deben crear estrategias
que permitan que el alumno se halle dispuesto y motivado para
aprender.

1.2.2.1. Teorias de aprendizaje significativo

Podemos considerar a la teoria que nos ocupa como una
teoria psicolégica del aprendizaje en el aula. Ausubel (1973,
1976, 2002) ha construido un marco teérico que pretende dar
cuenta de los mecanismos por los que se lleva a cabo la
adquisicion y la retencibn de los grandes cuerpos de

significado que se manejan en la escuela.

Es una teoria psicolégica porque se ocupa de los procesos
mismos que el individuo pone en juego para aprender. Pero
desde esa perspectiva no trata temas relativos a la psicologia
misma ni desde un punto de vista general, ni desde la optica
del desarrollo, sino que pone el énfasis en lo gue ocurre en el
aula cuando los estudiantes aprenden; en la naturaleza de
ese aprendizaje; en las condiciones que se requieren para
que éste se produzca;, en sus resultados vy,

consecuentemente, en su evaluacion (Ausubel, 1976).

Es una teoria de aprendizaje porque ésa es su finalidad. La
Teoria del Aprendizaje Significativo aborda todos y cada uno

de los elementos, factores, condiciones y tipos que garantizan
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la adquisicion, la asimilacién y la retencién del contenido que
la escuela ofrece al alumnado, de modo que adquiera
significado para el mismo.

Pozo (1989) considera la teoria del aprendizaje significativo
como una teoria cognitiva de reestructuracion; para él, se
trata de una teoria psicolégica que se construye desde un
enfoque organicista del individuo y que se centra en el
aprendizaje generado en un contexto escolar.

Se trata de una teoria constructivista, ya que es el propio
individuo - organismo el que genera y construye su
aprendizaje.

Segun Ausubel, existe aprendizaje significativo cuando se
relaciona intencionadamente el material objeto de estudio,
gue es potencialmente significativo, con las ideas establecidas
y pertinentes de la estructura cognitiva.

De esta manera se pueden utilizar con eficacia los
conocimientos previos en la adquisicion de nuevos
conocimientos que, a su vez, permiten nuevos aprendizajes.
El aprendizaje significativo seria el resultado de la interaccion
entre los conocimientos del que aprende y la nueva
informacion que va a aprenderse.

La teoria del aprendizaje significativode Ausubel se
contrapone al aprendizaje memoristico, indicando que solo
habra aprendizaje significativo cuando lo que se trata de
aprender se logra relacionar de forma sustantiva y no
arbitraria con lo que ya conoce quien aprende, es decir, con
aspectos relevantes y preexistentes de su estructura

cognitiva.
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Ausubel distingue tres modalidades de aprendizaje
significativo:

1.2.2.1.1. Aprendizaje subordinado

Es el que se produce cuando las nuevas ideas son
relacionadas subordinadamente con ideas relevantes de
mayor nivel de abstraccidén, generalidad, e inclusividad.
Estas ideas o conceptos previos de superior nivel son
llamados inclusores y sirven de anclaje para las nuevas
ideas o conceptos. Existen dos tipos de aprendizaje
subordinado o subsuncion:

1.2.2.11.1. Subsuncién erivativa
Se produce cuando los nuevos conceptos tienen
uncaracterde ejemplo oilustracionde los
conceptos ya existentes.

1.2.2.1.1.2 Subsuncién correlativa
Se produce cuando los nuevos conocimientos son
una extensién, elaboracidn, modificacion o
cualificacion de los conocimientos que ya posee el
sujeto. Implica que los nuevos conocimientos no
pueden ser derivados de los conocimientos
supraordenados ya existentes o inclusores

1.2.21.2. Aprendizaje supraordenado
Los conceptos o ideas relevantes existentes en la
estructura cognoscitiva del sujeto son de menor nivel
de generalidad, abstracciéon, e inclusividad que los

nuevos conceptos a aprender.
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Este tipo de aprendizaje se da cuando el sujeto integra
conceptos ya aprendidos anteriormente dentro de un
nuevo concepto integrador mas amplio e inclusivo.

1.2.21.3. Aprendizaje combinatorio

Esta caracterizado por el hecho de que los nuevos
conceptos no pueden relacionarse, ya sea de forma
subordinada o supraordenada, con ideas relevantes
especificas en la estructura cognoscitiva del sujeto. Por
el contrario, estos nuevos conceptos pueden ser
relacionados de una forma general con la estructura
cognoscitiva ya existente, lo cual hace que sea mas
dificil aprenderlos y recordarlos que en el caso del
aprendizaje subordinado o supraordenado.

1.2.2.2. Tipos de aprendizaje significativo

Ausubel distingue tres tipos de aprendizaje significativo: de
representaciones, conceptos y de proposiciones.

1.2.2.2.1. Aprendizaje de representaciones
Es el aprendizaje mas elemental del cual dependen los
demas tipos de aprendizaje. Consiste en la atribucion
de significados a determinados simbolos, al respecto
Ausubel dice: Ocurre cuando se igualan en significado
simbolos arbitrarios con sus referentes
(objetos, eventos, conceptos) y significan para el
alumno cualquier significado al que sus referentes

aludan.

Es cuando el nifo adquiere el vocabulario. Primero
aprende palabras que representan objetos reales que
tienen significado para él. Sin embargo no los identifica
como categorias.
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1.2.2.2.2.

1.2.2.2.3.

Aprendizaje de conceptos

De acuerdo con Ausubel (1983) los conceptos se
definen como objetos, eventos, situaciones o
propiedades que posee atributos de criterios comunes
y que se designan mediante algun simbolo 0 signos.

Partiendo de ello podemos afirmar que en cierta forma
también es un aprendizaje de representaciones.

Los conceptos son adquiridos a través de dos
procesos. Formacion y asimilacion.

En la formacién de conceptos, los atributos de criterio
(caracteristicas) del concepto se adquieren a través de
la experiencia directa, en sucesivas etapas de
formulacién y prueba de hipétesis, del el aprendizaje de
conceptos por asimilacién se produce a medida que el
nino amplia su vocabulario, pues los atributos de
criterio de los conceptos se pueden definir usando las
combinaciones disponibles en la estructura cognitiva.

Aprendizaje de proposiciones

Este tipo de aprendizaje va mas alla de la simple
asimilacibn de lo que representan las palabras,
combinadas o aisladas, puesto que exige captar el
significado de las ideas expresadas en forma de

proposiciones.

El aprendizaje de proposiciones implica la combinacion
y relacion de varias palabras cada una de las cuales
constituye un referente unitario, luego estas se
combinan de tal forma que la idea resultante es mas
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que la simple suma de los significados de las palabras
componentes individuales, produciendo un nuevo
significado que es asimilado a Ila estructura
cognoscitiva.

1.2.2.3. Caracteristicas de aprendizaje significativo

1.3.

Sus caracteristicas son:

Los nuevos conocimientos se incorporan en forma
sustantiva en la estructura cognitiva del alumno

Esto se logra, gracias al esfuerzo voluntario del alumno por
relacionar los nuevos conocimientos con sus conocimientos
previos.

Este aprendizaje es un proceso natural, que va de adentro
hécia afuera, que parte del interés, de la motivacion.

Se manifiesta en la accién, en la experiencia que establece
consigo mismo, -con los objetos y con otros seres de su
entorno en situaciones que le resulten significativas.

Es ftransferible a nuevas situaciones para solucionar
nuevos problemas sin solicitar ayuda a otros.

Permite al educando, observar, experimentar, cuestionar,
plantear hipétesis y producir.

Influye sobre los hechos, conceptos, datos, teorias,
relaciones, procedimientos, actitudes que el alumno ya

posee.

DEFINICION DE TERMINOS BASICOS

1.3.2.

Estilo Cognitivo
Son conjuntos de rasgos estables intelectuales, afectivos y
emocionales mediante los que una persona interactia en un

ambiente de aprendizaje.
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1.3.3.

1.34.

1.3.5.

1.3.6.

Se encuentra integrado por habilidades cognitivas y meta
cognitivas. El ser humano es Gnico e irrepetible.

Esta singularidad establece una gran diversidad para percibir e
interpretar la realidad, adquirir y procesar la informacion, pensar,
hablar, actuar, etc.

Estilo Activo
Se dice deestudiantes abiertas, entusiastas, sin prejuicios ante las
nuevas experiencias, incluso aumenta su motivacion ante los

retos.

Estilo Reflexivo
Son estudiantes que observan y analizan detenidamente.
Consideran todas las opciones antes de tomar una decision.

Les gusta observar y escuchar, se muestran cautos, discretos e
incluso a veces quiza distantes.

Estilo Teérico
Presentan un pensamiento Idgico e integran sus observaciones

dentro de teorias légicas y complejas.

Buscan la racionalidad, la objetividad, la precision y la exactitud. _
Estilo Pragmatico
Son estudiantes que intentan poner en practica las ideas. Buscan

la rapidez y eficacia en sus acciones y decisiones.

Se muestran seguros cuando se enfrentan a los proyectos que les
ilusionan.
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1.3.7. Aprendizaje
Proceso a través del cual se adquieren habilidades, destrezas,
Conocimientos. Como resultado de la experiencia, la instruccion o

la observacion.

1.3.8. Aprendizaje Significativo
Se concibe como un proceso de construccion de nuevos
conocimientos a partir de los conocimientos previos, mas que como
un proceso de simple copiado de contenidos.
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2.1.

CAPITULO lI
PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

DETERMINACION DEL PROBLEMA

La educacion basica en el Peri, se lleva adelante sin realizar el
diagnostico correspondiente de los estilos de aprendizaje en los
estudiantes, tendencia que difiere con las teorias
psicopedagodgicas contemporaneas, que argumentan que existen
diferentes estilos de aprendizaje y por ende, cada persona
aprende de una manera singular.

Por ofro lado las distintas teorias existentes sobre estilos
cognitivos, son modelos explicativos que han sido obtenidos de
situaciones experimentales y que pone de manifiesto el caracter
singular del aprendizaje en cada estudiante. De esta forma,
cuando se aprende un nuevo concepto, algunas estudiantes
pueden centrarse en los aspectos detallados del mismo.

Mientras que otras se centran en los aspectos l6gicos, algunos
son mas independientes y quieren aprender solos, mientras que
otros, en el caso de los estudiantes, prefieren estudiar leer,
mientras que otros prefieren realizar actividades practicas, es
decir, cada quien tiene preferencia por un estilo cognitivo que les
ayudan a dar significado a una nueva informacion, por tanto, el
termino estilo cognitivo se refiere mas especifica, son formas dg
recopilar, interpretar, organizar y pensar sobre nueva informacién

de manera creativa.

Hoy en dia es de gran importancia que los estudiantes aprendan
a aprender ya que en una sociedad como la nuestra donde
permanentemente obtenemos nuevas informaciones que son
necesarios para saber utilizarla planteando nuevos practica en el

aula.
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Ausubel plantea que el aprendizaje del alumno depende de la
estructura cognitiva previa {entendiendo por estructura cognitiva,
al conjunto de concepios, ideas que un individuo posee en un
determinado campo del conocimiento, asi como su -organizacién)
que se relaciona con la nueva informacién, de tal modo que ésta
adquiere un significado y es integrada en la estructura cognitiva
de manera no arbitraria y sustancial, favoreciendo Ila
diferenciacién, evolucién y estabilidad de los subsunsores
(concepios amplios y claros) preexistentes y consecueniemente
de toda la estructura cognitiva.

La peculiaridad mas importante del aprendizaje significativo, es
que produce una interaccion entre los conocimientos mas
relevantes de la estructura cognitiva y las nuevas informaciones,
de modo tal que éstas adquieren un significado y son integradas
en la estructura cognitiva de manera no arbiiraria y sustancial,
favoreciendo la diferenciacién, evolucidon y estabilidad de los
subsunsores preexistentes y consecuentemente de toda ia
estructura cognitiva.

El aprendizaje significativo busca entre otros aspectos romper con
el tradicionalismo memoristico que examina y desarrolla la
memoria y la repsticién. El aprendizaje significativo se preocupa
por los intereses, necesidades y otros aspectos que hacen que lo
que el alumno desea aprender tenga significado y sea valioso
para él; de alli vendra el interés por el trabajo y las experiencias
en el aula. Conocimientos, esta accion requiere tener asimiladas
una serie de aprendizajes. Es por elio la importancia de este
trabajo de investigacion.

En virtud al estilo de aprendizaje v el aprendizaje significativo en
el drea de ciencia tecnologia y ambiente planteamos el siguiente
problema.
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2.2,

FORMULACION DEL PROBLEMA

2.2.1. Problema General

¢Cual es la relacibn que exisie enire el esiilc cognitivo y el
aprendizaje significativo en los estudiantes de Ciencia Tecnologia
y Ambiente de la institucién educativa Manue! Gonzales Prada N°
0055, Chosica - Lima 20137

2.2.2. Problemas Especificos

a) ¢Existe relacion enire el estilo activo y el aprendizaje
significativo en los estudianies de Ciencia Tecnologia v
Ambiente de la institucion educativa Manuel Gonzales Prada N°
0055, Chosica - Lima 2013?

b) ¢Existe relacidbn entre el estilo reflexivo y el aprendizaje
significativo en los estudiantes de Ciencia Tecnologia vy
Ambiente de la institucién educativa Manue! Gonzales Prada N°
0055, Chosica - Lima 2013?

c) ¢Existe relacién entre el estilo pragmatico y el aprendizaje
significativo en los estudiantes de Ciencia Tecnologia vy
Ambiente de la institucién educativa Manuel Gonzales Prada N°
0055, Chosica - lima 2013?

d) ;Existe relacion entre el estilo tebrico vy el aprendizaje
significativo en los estudiantes de Ciencia Tecnologia vy
Ambiente de la institucién educativa Manuel Gonzales Prada N°
0055, Chosica - Lima 20137
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2.3.

OBJETIVOS DE LA INVESTIGACION

2.3.1. Generales

Determinar la relacion entre €l estilo cognitivo y aprendizaje

significativo enlos estudiantes de Ciencia Tecnologia- y Ambiente de .
ia institu'cién- educativa Mantiel Gonzales Prada N° 0055, Chosica-
Lima 2013

2.3.2. Especificos

Establecer la relacion entre el estilo activo y el  aprendizaje

* significativo en los estudiantes de Ciencia Tecnologia y Ambiente

’de la institucion educativa Manuel Gonzaies Prada N° 0055,
Chosica - Lima 2013

Establecer la relacidn entre el estilo reflexivo y el aprendizaje
significativo en los estudiantes de Ciencia Tecnologia y Ambiente
de la institucion educativa Manuel Gonzales Prada N° 0055,
Chosica - fima 2013

Establecer la relacién entre el estilo pragmatico y aprendizaje
significativo en los estudiantes de Ciencia Tecnologia y Ambiente
de la institucion educativa Manuel Gonzales Prada N° 0055
Chosica - Lima 2013

Establecer la relacion entre el estilo tedrico y el  aprendizaje
significativo en los estudiantes de Ciencia Tecnologia vy
Ambiente de la institucion educativa Manuel Gonzales Prada N°
0055, Chosica - Lima 2013

48



24,

IMPORTANCIA Y ALCANCES DE LA INVESTIGACION

2.4.1. Justificacion teorica:

2.4.2.

2.4.3.

En el trabajo de investigacion se contrastara dos variables y
se realizara la discusidn en base a las teorias explicadas en el
marco tedrico de nuestra investigacion, respecto al uso de
estilos cognitivos para la ensefianza de CTA y el aprendizaje
significativo en los estudiantes de quinto afio de educacion

“secundaria. El estudio tendra un valor tetrico en el momento que

explique la relacién de las variables y llene el vacio respecto al
problema que se formulé para la investigacion.

Justificacion metodica

E.l trabajo de investigacién se desarrollara siguiendo los
procedimientos del método cientifico, del método descﬁpiivo yel
disefio descriptivo correlacional, con la rigurosidad que requiere
la investigacion cientifica, para tener resultados cientificos que
expliquen la relacién entre las dos variables de estudio.

Justificacion social

La investigacion permitira dar mayor importancia al uso de
los estilos cognitivos para la ensefianza de CTA que deben

-aplicar los docentes de esta drea y demas areas para obtener

buenos resultados en los estudiantes de quinto afio y demas
estudiantes dando utilidad de los-estilos cognitivos-en los demas-
grados de secundaria para‘lograr asi- una-educacion de- calidad:
Asimismo_permitird a los investigadores entender el grado de |
relacion que-existe entre estas dos variables.
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2.5.

LIMITACIONES DE LA INVESTIGACION

Las limitaciones a ias. que. nos. enfrenfamos. al realizar esta
investigacion fueron diversas, entre-ellas:

Limitacion temporal: Debido a nuestras obligaciones iabbrales

no pudimos dedicarnos a tiempo completo a este trabajo de
investigacion, pero a pesar de estas circunstancias logramos-
culminario.

Limitacion tetrica: “Esto implicé las -pocas 'opartunidades de

contar con suficiente material bibliogréfico y visitar centros de

investigacion modermos. para los fines de esta investigacion.

~_ Limitacién de recursos: Los recursos econGmicos o presupuesto

seran totalmente autofinanciados.

En el proceso de la investigacion estamos seguros de encontrar

-aiguhas -diﬁcultades qué se ira superando a lo largo del proceso

de investigacién. Sin embargo cabe mencionar alguno de ellos.
Limitaciones del tipo econdmico y financiero que tenemos los

| egresados para realizar nuestro trabajo de investigacion.

Sin embargo, en el proposito de lograr nuestros objetivos,
supimos superar estas limitaciones oportunamente.

El excesivo costo de libros, materiales impresos que restringe su
adquisicion, dada ia baja economia de los investigadores.

El acceso a las bibliotecas, tanto piblicas, como privadas es
muy restringido y corto, puesto que sélo se puede usar por
tiempo limitado o en dias y horas sefalados.
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3.1

CAPITULO il
METODOLOGIA DE LA INVESTIGACION

SISTEMA DE HIPOTESIS

3.1.1

3.1.2

Hipodtesis general

Existe relacion significativa entre el estilo cognitivo y aprendizaje
significativo en los estudiantes de Ciencia Tecnologia y Ambiente
de la institucion educativa Manuel Gonzales Prada N° 0055,
Chosica - Lima 2013

Hipoétesis especificas

H1. Existe relacidon significativa entre el estilo activo y el
aprendizaije significativo en los estudiantes de Ciencia Tecnologia
y Ambiente de la institucidn educativa Manuel Gonzales Prada N°
0055, Chosica - Lima 2013

H2. Existe una relacion significativa entre el estilo reflexivo y el
aprendizaje significativo en los estudiantes de Ciencia Tecnologia
y Ambiente de la institucion educativa Manuel Gonzales Prada N°
0055, Chosica - Lima 2013

H3. Existe una relacion significativa entre el estilo pragmaticoy el
aprendizaje significativo en los estudiantes de Ciencia Tecnologia
y Ambiente de la institucion educativa Manuel Gonzales Prada N°
0055, Chosica - lima 2613

H4. Existe una relacién significativa entre el estilo teérico y el
aprendizaje significativo en los estudiantes de Ciencia Tecnologia
y Ambiente de la institucion educativa Manuel Gonzales Prada N°
0055, Chosica - Lima 2013
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3.2

SISTEMA DE VARIABLE

3.2.1

Variable independiente (variabie 1)

Refiriendo a ciertos modos de caracterizacion de percibir, recordar y
pensar, o a maneras distintas de descubrir, almacenar, transformar y
utilizar la informacién; en realidad, reflejan regularidades de
procesamiento de informaciébn y se desarrollan en sintonia con
fendencias significativas de la personalidad, ya que se infieren a
partir de las diferencias individuales en la manera de organizar y
procesar los datos informativos y la propia experiencia.

Los estilos cognitivos se distinguen cilaramente de las aptitudes
cognitivas. Las aptitudes son mucho mas restringidas respecto a sus
objetivos y se miden en términos de nivel de ejecucion. Los estilos
ejercen un control sobre el funcionamienio mental, las apiitudes no;
las aptitudes hacen referencia a que; los estilos cognitivos al como.
Las aptitudes implican direcciones de valor, ya que cada polo tiene

valor adaptativo en circunstancias diferentes.

Son muy diversas las definiciones que los investigadores les han ido
dando al concepto de estilo cognitivo. Veamos a continuacién
algunas de ellas.

Son conjuntos de rasgos estables intelectuales, afectivos y
emocionales mediante los que una persona interactia en un
ambiente de aprendizaje. Se encuentra integrado por habilidades
cognitivas y metacognitivas.

El ser humano es Unico e irrepetible. Esta singularidad establece una
gran diversidad para percibir e interpretar la realidad, adquirir y

procesar la informacion, pensar, hablar, actuar, etc.

En el ambito educativo se concreta en los diferentes estilos de
aprendizaje del discente.
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Aunque no existe un acuerdo a la hora de definir €l término estilo, la
mayoria de los autores admiten que cada persona tiene una peculiar
manera de percibir y procesar la informacion. Esto es lo que se
puede entender por estilo cognitivo.

S. de la Torre en Manual de Orientacién y Tuloria, define estilo
cognitivo como estrategias cognitivas generales al abordar tareas en
las que estan implicadas operaciones mentales como percibir,

memorizar, pensar, aprender y actuar.

Estas diferencias individuales aplicadas al proceso de ensefianza -
aprendizaje dan lugar a los distintos estilos de ensefiar en el docente
y de aprender en el discente.

Una de las definiciones mas acertadas es ila de Keefe (1.988) y que
también asumen C. Alonso y D. J. Gallego (1.994):

Los estilos cognitivos son los rasgos cognitivos afectivos y
fisiolégicos, que sirven como indicadores relativamente estables, de
como los discentes perciben, interaccionan y responden a sus
ambientes de aprendizaje.

3.21. Variable dependiente (variabie 2)

Ocurre cuando una nueva informacion se conecta con un concepto
relevante pre existente en la estructura cognitiva, esto implica que,
las nuevas ideas, conceptos y proposiciones pueden ser aprendidos
significativamente en la medida en que ofras ideas, conceptos o
proposiciones relevantes estén adecuadamente claras y disponibles
en la estructura cognitiva del individuo y que funcionen como un
punto de anclaje a las primeras.

A manera de ejemplo en fisica, si los conceptos de sistema, trabajo,
presion, temperatura y conservacion de energia ya existen en la
estructura cognitiva del alumno, estos serviran de subsunsores para

nuevos conocimientos referidos a termodinamica, tales como
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magquinas térmicas, ya sea turbinas de vapor, reactores de fusién o
simplemente la teoria basica de los refrigeradores; el proceso de
interaccion de la nueva informacién con la ya existente, produce una
nueva modificaciébn de Ios conceptos subsunsores (trabajo,
conservacion de energia, elc.), esto implica que los subsunsores
pueden ser conceptos amplios, claros, estables o inestables. Todo
ello de pende de la manera y la frecuencia con que son expuestos a
interaccién con nuevas informaciones.

En el ejemplo dado, la idea de conservacidon de energia y trabajo
mecanico servira de "anclaje” para nuevas informaciones referidas a
maquinas térmicas, pero en la medida de que esos nuevos
concepios sean aprendidos significativamente, creceran y se
modificarian los subsunsores iniciales; es decir los conceptos de
conservacion de la energia y trabajo mecanico, evolucionarian para
servir de subsunsores para conceptos como Ia segunda ley
termodinamica y entropia.

La caracteristica mas importante del aprendizaje significativo es que,
produce una interaccién entre ios conocimientos mas relevantes de
la estructura cognitiva y las nuevas informaciones (no es una simple
asociacifén), de tal modo que éstas adquieren un significado y son
integradas a la estructura cognitiva de manera no arbitraria y
sustancial, favoreciendo la diferenciacion, evolucién y estabilidad de
los subsunsores pre existentes y consecuentemente de toda la

estructura cognitiva.
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3.3.

OPERACIONALIZACION DE YARIABLES

Tabla N° 1
indices valorativos
Variable Nombre Definicion operacional Dimensiones indicadores ITEMS Instrumento
categorias | escala
o Estilo activo ¢  Animador 35T 0-13-20-
s Improvisador 26-27-35-37-
o  Descubridor 41-43-48-48-
V1 e  Ariesgado 51-61-87-74-
¢ Espontdneoc 75-77
La variable de estilos cognitivos de o Estilo reflexivo o  Ponderado 10-16-18-19-
ensefianza para C.T.A seré s  Conclenzudo 28-31.32-34-~
operacionalizada, para luego s  Recaptivo 36-39-42-44-
Estilo cognitivo |  adaptar el cuestionario vy aplicar ¢ Anaittico Mas 1 496-55-58-63-
los estudiantes del quinto grado de e  Exhaustivo €5-69.70-79
educacion secundaria de la cuestionario
institucion educativa Manuel Menos ]
Gonzales Prada N°0055. Chosica- e Estilo pragmético |  Experimentador 1-8-12-14-22-
Lima 2013 o  Préctico 24-30-38-40-
s Directo 47-32-53-56~
o Eficaz 57-59-82-68-
»  Reallsta 72-73-76
i i 2-4-8-11-15-
¢ Estilo tedrico . Mstodico 17212500,
o Logico 29-33-45-50-
o Objetivo 54-60-64-66-
® Critica 71'78“80
e  Estructurado
Conocimiento y = Analiza
) i experiencias previas - Propone (1MALO 1-10
V2 Aprendizaje Proceso.por el cual un mo_Iiv_lduo Nueva informacion - Formula (2)REGULA 11-14 123wl B5G=T~ Prueba
significativo elabora 2 interpaliza conocimientos slgnificative - Discrimina R 15-17 8-9-10 escrita
Aprendizaje funcional l;l?r‘:g;r%ceenta (3)BUENO 18-20
Actitud favorable - Aplica (4)EXCELE
- Emite NTE
- Muestra interés
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3.4.

TIPO, METODO Y DISENC DE INVESTIGACION

3.4.1. Tipo de investigacién

La investigacion cuantitativa se refiere a la investigacion
empirica sistematica de los fenomenos sociales a través de
técnicas estadisticas, matematicas o informaticas. El objetivo de
la investigacién cualitativa es desarrollar y emplear modelos
matematicos, teorias y / 0 hipbtesis relativas a los fendmenos.

3.4.2. Método de investigacion

3.4.2.1. Método general

En ia presente investigacion, se utilizarad el método cientifico
como método general. En la actualidad segin Cataldo,
(1992:26): E! estudio del método cientifico es objefo de estudio
de la epistemologia. Asimismo, el significado de la palabra
‘método” ha variado. Ahora se le conoce como el conjunto de
técnicas y procedimientos que le permiten al investigador

realizar sus objetivos.

A decir de Kerlinger, y otros (2002:124) el método cientifico
comprende un conjunfo de normas Que regulan el proceso de
cualquier .investigacion que merezca ser calificada como
cientifica. Ademas el mismo Kerlinger enfatiza La aplicacién del
método cientifico al estudio de problemas pedagégicos da
como resultado a la investigacion cientifica.

3.4.2.2. Método especifico

El método especifico que orientara la investigacion sera el
método descriptivo.
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3.4.3. Diseiio de investigacion

El disefio es correlacional segin Carrasco Diaz (2009) que
dice permitir al investigador, analizar y estudiar la relacién de
hechos y fendmenos de la realidad (variables), para conocer
su nivel de influencia o ausencia de ellas, buscan determinar
el grado de relacién entre las variables que se estudia.

El disefio de invesfigacion que uifilizara la investigacion
descriptivo correlacional, que se representa de la siguiente
manera.

i

SIS i e At b % ey 1 i 1 s et e s 1 i 20 e 3 A e i o

e

I
I

&
i

T T,

~———-~—~It-*“1+—-m——

Spcranoms sy s e
3

M = Muestra

O1 = Variable 1, Estilo cognitivo
02 = Variable 2, Aprendizaje significativo
r= Relaciéon entre variable 1 y variable 2

35. INSTRUMENTOS Y TECNICAS DE RECOLECCION DE DATOS

3.5.1. Instrumentos
Ficha bibliografica. Sirvid para elaborar las referencias

bibliograficas.
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Ficha de resumen. Llamado también fichas contextuales.
Ficha textuales. Se utilizardn para elaborar las bases
tedricas.

Lista de Cotejo: Consiste en una lista de indicadores de
logros o de aspectos que conforman un indicador de logros
determinados y seleccionados por el docente, en conjunto
de los alumnos para establecer su presencia o ausencia en
el aprendizaje alcanzado por los estudiantes.
Cuestionarios: Se trata de un instrumento de recogida de
datos consistente en la obtencibn de respuestas
directamente de los sujetos estudiados a partir de la
formulacion de una serie de preguntas por escrito. Es
utilizada tanto en la investigacion de enfoque cualitativo
como cuantitativo.

3.5.2. Técnicas

Técnica de fichaje

Se utilizara esta técnica para recoger informacion tedrica,
para elaborar el proyecto de investigacion y el marco
tedrico.

Técnica de la observacion sistematica

En la practica educativa, la observacion es uno de los
recursos para recoger y evaluar la parte afectiva, actitudes
de los alumnos y también con respecto a sus habilidades y
desempeiios ya sea grupal o personal; pero también nos
permite evaluar las conductas correspondientes al area
psicomotriz.

Técnica de la Entrevista

Es una técnica para obtener datos que consisten en un
dialogo entre dos personas: el entrevistador investigador y
el entrevistado; se realiza con el fin de obtener informacion
de parte de este, que es por lo general una persona
entendida en la materia de investigacion.
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3.6.

Técnica de cuestionario encuesta.

Esta técnica se utilizara para recoger la informacion
respecto al uso de las variables trabajadas en nuestra
investigacion.

Tabla N° 2: Técnicas de recoleccion de datos

TECNICA INSTRUMENTO

¢ Ficha bibliografica.

e Ficha de resumen.

FICHAJE )
e Ficha textuales.
OBSERVACION
SISTEM A'TIC A o Listade Cotejo.
ENCUESTA e Cuestionarios
POBLACION Y MUESTRA
3.6.1. Poblacion
Segin Oseda, (2008:120) La poblacion es el
conjunto de individuos que comparten por Io menos una
caracleristica, sea una ciudadania comun, la calidad de ser
miembros de una asociacion voluntaria o de una raza, la
matricula en una misma universidad, o similares. En el caso
de nuestra investigacion, la poblacion estuvo conformada por
123 estudiantes del nivel quinto de secundaria de la
Institucion  Educativa Manuel Gonzales Prada
N°0055,Chosica - Lima 2013
3.6.2. Muestra

El mismo Oseda, D. (2008:122) menciona que la muestra es
una parte pequefia de la poblacién o un subconjunto de esta,
que sin embargo posee las principales caracteristicas de
aquella. Esta es la principal propiedad de la muestra (poseer
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las principales caracteristicas de la poblacion) la que hace
posible que el investigador, que trabaja con la muestra,
generalice sus resultados a la poblaciéon. El témaﬁo de la
muestra se seleccionara de manera aleatoria, de acuerdo al
siguiente procedimiento.

Para la presente investigacion el tamafno de muestra se tomé
de manera aleatoria y se empled la siguiente férmula:

Nzlp.q
EX(N—1)+ z3p.gq
Donde
n: Es el tamano de la muestra
z: Factor de confiabilidad
p: Es la proporcion de caracteristica de
interés
q: 1-p
E : Es el margen de error permisible,
establecido por el Investigador.
N : Tamaiio de la poblacion.
{110){1.96)%{0.5){0.5)

B {0.09)2{110—1)+{1.96)2 {¢.5){0.5)

n%¥52
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CAPITULO IV
DE LOS INSTRUMENTOS DE INVESTIGACION Y RESULTADOS

4.1. SELECCION, VALIDACION Y CONFIABILIDAD DE INSTRUMENTOS

4.1.1. Seieccioén de los instrumentos

Para el siguiente estudio, se elaboraron los siguientes instrumentos que
nos permitieron recoger la, informacion y medir las variables para
efectuar las correlaciones y comparaciones correspondientes.

a) Cuestionario para medir el estilo cognitivo

Para medir la variable 1 {estilo cognitivo), se tomdé en cuenta el
Cuestionario Honey Alonso de estiio cognitivo, el cual presenta las

siguientes caracteristicas:

Ficha Técnica:

Nombre original: Cuestionario Honey-Alonso de Estilos de
Aprendizaje (CHAEA)

Auior: Alonso, C.; Gallego, D. y Honey, P.(1991)

Procedencia: Universidad Nacional de Educacién a
Distancia (UNED), Madrid, Espafa

Adminisiracion: Individual y colectiva

Tiempo de administracion: Entre 20 y 50 minutos aproximadamente

Ambito de aplicacion: Sujetos de 16 afios en adelante

Descripcion:

Las aportaciones v experiencias de Honey y Mumford fueron recogidas
en Espafia por Catalina M. Alonso Garcia en 1992, quien, junto con
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Domingo Gallego, adapté el cuestionario LSQ de estilos de aprendizaje
al ambito académico y al idioma Espaiiol. Alonsc y Gallego llamaron al
cuestionario adaptado CHAEA (Cuestionario Honey - Alonso de estilos
de aprendizaje). El CHAEA cuenta con 80 items, cada item se responde
con un signo (+) si se estd de acuerdo y con un (-} si se estad en
desacuerdo. Los resultados del cuestionario se plasman en una hoja que
sirve para determinar las preferencias en cuanto a los estilos de

aprendizaje: activo, reflexivo, teérico y pragmatico.
Estructura:

Las dimensiones que evalla la encuesia sobre el estiio cognitivo son las
siguientes:

a) Estilo activo

b) Estilo reflexivo

c) Estilo pragmatico

d) Estilo tedrico

Baremos para el instrumento

L , ~ Preferen e
Preferenr - = e Preferen

- " " Preferen - cia @ Preferen . L

‘ciamuy o c cia muy:
: ciabaja moderad ciaalta T
_baja. . , S - alta. -
Estilo activo 0-6 7-8 9-12 13-14 15-20

Estilo reflexivo 0-10 11-13 14 - 17 18-19 20

Estilo pragmatico 0-8 9-10 11-13 14-15 16-20
Estilo tedrico 0-6 7-9 10-13 14-15 16 - 20

Estilo cognitivo 0-16 17 -32 32-48 49-64 65—-80
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b) Aprendizaje significativo

Para medir la variable 2 (Aprendizaje significativo), se tomé en
cuenta una prueba escrita, el cual presenta las siguientes caracteristicas

Estructura:

Las dimensiones que evalia la encuesta sobre aprendizaje
significativo son las siguientes:
a) Conocimiento y experiencias previas
b) Nueva informacién significativa
c) Aprendizaje funcional
d) Actitud favorable

Baremos para el instrumento

Malo. 'Regular = Bueno  Excelente

Aprendizaje signiﬁcativo 1-10 11-14 15—-17 18 —20

4.1.2. Validez de los instrumentos

Sabino. {1992, p.154), con respecto a la validez, sostiene: Para
que una escala pueda considerarse como capaz de aportar informacion
objetiva debe reunir los siguientes requisitos basico: validez y
conifiabilidad.

De lo expuesto en el parrafo precedente, se define la validacion
de los instrumentos como la determinacién de la capacidad de los
cuestionarios para medir las cualidades para Io cual fueron construidos.
Por lo cual, este procedimiento se realizd a través de la evaluacion de
juicio de expertos (3), para lo cual recurrimos a la opinién de docentes
de reconocida trayectoria en la catedra de la facultad de ciencias de la
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universidad nacional de educacion Enrique Guzman y Valle. Los cuales
determinaron la adecuacién muestral de los items de los instrumentos.

A ellos se les entreg6 la matriz de consistencia, los instrumentos
y la ficha de validacion donde se determinaron: la correspondencia de
los criterios, objetivos items, calidad técnica de representatividad vy Ia

calidad del lenguaje.

Sobre la base dei procedimienio de vaiidacidon descrita, los
expertos consideraron la existencia de una estrecha relacion entre los
criterios y objetivos del estudio y los items constitutivos de los dos
instrumenios de recopilacion de ia informacion. Asimismo, emitieron los

resultados que se muestran en la tabla N°1.

Tabla N>
Nivel de validez de las encuestan, segun el juicio de expertos

. Aprendizaje

EXPERTOS Ftilo cognitivo significativo

Puntaje % Puntaje %
1.ExpertoN°4 100 100% 100 100%
2.ExpertoN°2 80 80% 80 80%
3.ExpertoN°3 80 80% 80 80%
PROMEDIO DE VALORACION 87 87% 87 87%

Fuente: Instrumentos de opinidn de expertos.

Elaboracion: uno mismo.

Los valores resultantes después de tabular Ia calificacion emitida
por los expertos, tanto al estilo cognitivo como al aprendizaje significativo
para determinar el nivel de validez, pueden ser comprendidos en el

siguiente cuadro.
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Tabla N°2
Valores de los niveles de validez

VALORES NIVELES DE VALIDEZ
91-100 Excelente
81-90 Muy bueno
71-80 : Buenc
61-70 Regular
51-60 Deficiente

Fuente: Cabanillas A., G. (2004, p.78). Tesis “Influencia de la ensefianza directa en el
mejoramiento de la comprension lectora de los estudiantes de Ciencias de Ia
Educacion”. UNSCH.

Dada la validez de los instrumentos por juicio de expertos, donde
la encuesta sobre estilo cognitivo obtuvo un valor de 87% y la encuesta
sobre aprendizaje significativo obtuvo el valor de 87% podemos deducir

que ambos instrumentos tienen una muy buena validez.

4.1.3. Confiahilidad de los instrumentos

Para lo cual se siguieron los siguientes pasos.

En este caso, para el calculo de la confiabilidad por el método de
consistencia interna, se partié de la premisa de que si el cuestionario
tiene preguntas con varias alternativas de respuesta, como en este caso;
se utiliza el coeficiente de confiabilidad de alfa de crombach. Para lo cual
se siguieron los siguientes pasos:

a. Para determinar el grado de confiabilidad de ia encuesta para
medir el estilo cognitivo, por el método de consistencia interna.
Primero se determind una muestra piloto de 15 personas.
Posteriormente se aplicé el instrumento, para determinar el grado
de confiabilidad.

b. Luego, se estimo el coeficiente de confiabilidad para la encuesta
sobre el desempenio docente y la encuesta sobre aprendizaje, por
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El Método De Consistencia Inferna, el cual consiste en hallar la
varianza de cada pregunta, en este caso se hallé las varianza de
las preguntas, segin el instrumento.

C. Posteriormente se suman los valores obtenidos, se halla la
varianza total y se establece el nivel de confiabilidad existente.

Para lo cual se utiliz el coeficiente de alfa de crombach (oc)

Asi tenemos: -

K - ZSz'z

a= ——

K -1 Stz

Dénde:

K = Namero de preguntas

Si?= Varianza de cada pregunta
S¢Z = Varianza total

d. De ia observacion de los valores obtenidos tenemos.
TablaN° 3

Nivel de confiabilidad de las encuestas, segin el método de
consistencia interna

o Encuesta f No de items No deCas os Confiabnhdad
Estilo éégnitivb R 80 e R 1‘5 R SN 0706 RS
Aprendizaje 10 15 0.804
significativo

Fuente: Anexos
Elaboracion: Uno mismo

Los valores encontrados después de la aplicacion de las
encuestas a los grupos pilotos, tanto a nivel de la variable estilo
cognitivo y aprendizaje significativo, para determinar el nivel de
confiabilidad, pueden ser comprendidos mediante el siguiente
cuadro. |
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4.2.

4.3.

Tabia N° 4
Valores de {os niveles de confiabilidad

~ 7t ‘Valores, -+ - " 1. Nivel de confiabilidad .- -
0,53 é menoé - Confiabilidad nU!a' —
0,54 a 0,59 Confiabilidad baja
0,60 a 0,65 Confiable
0,66 a0,71 Muy confiable
0,72a0,99 Excelente confiabiiidad
1,0 Confiabilidad perfecta

Fuente: Hernadndez S., R. y oftros (2006). Metodologia de la investigacion
cientifica. México:Edit. Mac Graw Hill.

Dado que en la aplicacién de la encuesta sobre estilo cognitivo se
obtuvo el valor de 0,706 v en la aplicacion de ia encuesta sobre el
aprendizaje significativo se cbtuvo el valor de 0,804, podemos deducir
que ambas encuestas tienen una excelente confiabilidad

TECNICAS DE RECOLECCION DE DATOS

En la presente investigacion, se utilizaron ias siguientes técnicas:

a. Cuestionario, constituido por 80 items, dirigido a estudiantes, para
conocer las caracteristicas de la variable estilo cognitivo.

b. Prueba escrita, constituido por 10 items, dirigido a estudiantes, para
conocer las caracteristicas del variable aprendizaje significativo.

c. Fichas bibliograficas y de investigacion, para recolectar informacion
sobre los aspectos tedricos de la investigacion.

d. Formulas estadisticas, para el procesamienio estadistico de los
datos en el muestreo, la prueba de hipbtesis.

TRATAMIENTO ESTADISTICO E INTERPRETACION DE CUADROS

Luego de la aplicaciéon de las encuestas a la muestra objeto de ia
presente investigacion y procesado la informacion obtenida (calificacion
y baremacion), procedimos a analizar la informacién, tanto a nivel

67



descriptivo, como a nivel inferencial, o cual nos permitié realizar las
mediciones y comparaciones necesarias para el presente tfrabajo, y
cuyos resultados se presentan a continuacién:

4.3.1. Nivel descriptivo

4.3.1.1. Nivel de la variable estilo cognitivo

Tabla N° 5 Estilo activo

Nivel asignado Frecuencia Porcentaje
Preferencia muy aita 39 75,0
Preferencia alia 9 17,3
Preferencia moderada 4 7,7
Preferencia baja 0 0
Preferencia muy baja 0 0
Total : 52 : 100,0
Figura N° 1 Estilo activo
=
el
2
=
2
2 40
S 75 0%
o
204
R FED
& 4 L] T
Preferencia muy alts Preferencia aite Prefersncis moderada
Estilo activo

Lo anterior nos indican que 39 estudiantes que representan al 75% de la

muestra tienen una preferencia muy alta del estilo activo, seguido por 9
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estudiantes que representan al 17,3% de la muestra gue tienen una

preferencia alta del estilo activo y 4 estudiantes que representan al 7,7%

de la muestra total tienen una preferencia moderada dei estilo activo.
Tabia N° 6 Estilo reflexivo

Nivel asignado Frecuencia Porcentaje
Preferencia muy alta 0 0
Preferencia aita 14 26,9
Preferencia moderada 29 55,8
Preferencia baja 11,5
Preferencia muy baja 3 5,8
Total 52 100,0
Figura N° 2 Estilo reflexivo
&0
S0
41—
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~
;24
2 30+
S 55 5%)
20—
10—
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¥ Y
Prefarencia afta Preferencia moderada

H
Prefersncia bajs

Estilo reflexivo

Freferencia muy baja

Lo anterior nos indican que 29 estudiantes que representan al 55,8% de

la muestra tienen una preferencia moderada dei estiio reflexivo, seguido

por 14 estudiantes que representan al 26,9% de la muestra que tienen

una preferencia alta del estilo reflexivo, 6 estudiantes que representan al
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11,5% de la muestra tienen una preferencia baja del estilo reflexivo y 3

estudiantes que representan al 5,8% de la muestra total tienen una

preferencia muy baja del estilo reflexivo.

Tabia N°7 Estilo pragmatico

Nivel asignado Frecuencia Porcenfaje
Preferencia muy alta 20 38,5
Preferencia alta 11 21,2
Preferencia moderada 15 28,8
Preferencia baja 11,5
Preferencia muy baja o ()
Total 52 1060,0
Figura N° 3 Estilo pragmatico
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Lo anterior nos indican que 20 estudiantes que representan al 38,5% de

la muestra tienen una preferencia muy alta del estiio pragmatico, seguido
por 15 estudiantes que representan al 28,8% de la muestra que tienen

una preferencia moderada del estilo pragmético, asi también 11
estudiantes que representan al 21,2% de la muesira tienen una
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preferencia alta del estilo pragmatico v 6 estudiantes que representan al
11,5% de la muestra total tienen una preferencia baja del estilo
pragmatico.

Tabla N° 8 Esiilo tedrico

Nivel asignado Frecuencia Porcentaje
Preferencia muy alta 32 61,5
Preferencia alta 11 21,2
Preferencia moderada 8 15,4
Preferencia baja 1 1.9
Preferencia muy baja 0 0
“Total ' 52 400,0

Figura N° 4 Estilo tedrico
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Lo anterior nos indican que 32 estudiantes que representan al 61,5% de
la muestra tienen una preferencia muy alta del estilo tedrico, seguido por
11 estudiantes que representan al 21 ,2% de la muestra que tienen una
preferencia alta del estilo teérico, asi también 8 estudiantes que
representan al 15,4% de la muestra tienen una preferencia moderada del

71



estilo tedrico vy 1 estudiante que representa al 1,9% de la muestra total

tiene una preferencia baja del estilc teérico.

4.3.1.2. Nivel de la variable aprendizaje significativo

Tabla N° 9 Aprendizaje significativo

Nivel asignadé - Fretuencia R Porcentaje -
Excelenie 5 9,6
Bueno 32 61,5
Reguiar 10 19,2

Malo 5 9,6

Total 52 100,0

Figura N° 5 Aprendizaje significativo
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Aprendizaje significative

Lo anterior nos indica que 32 estudiantes que representan al 61,5% de la
muestra tienen un aprendizaje significativo bueno, asi también 10

estudiantes que representan al 19,2% de la muestra tienen un
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aprendizaje significativo regular, mientras que 5 estudiantes que
representan a un 9,6% de !a muestra tienen aprendizaje significativo
excelente, y por Gltimo también 5 estudiantes que representan al 9,6%
de la muestra total que tienen un aprendizaje significativo malo.

4.3.1. Nivel inferencial

4.3.1.1. Prueba estadistica para la determinacién de la normalidad

Para el anadlisis de los resultados obtenidos se determinarg,
iniciaimente, el tipo de distribucion que presentan los datos, tanto a nivel
de la variable 1, como de la variable 2 para ello utillizamos la prueba
Shapiro - Wilkde bondad de ajusie. Esta prueba permite medir el grado
de concordancia existente enire Ia disiribucién de un conjunto de datos y
una distribucion tedrica especifica. Su objetivo es sefialar si los datos
provienen de una pobiacion que tiene ia distribucion tedrica especifica.

Considerando el valor obtenido en la prueba de distribucién, se
determinara el uso de estadisticos paramétricos (r de Pearson) o no
paramétricos (Chi cuadrado o Rho de Spearman), Los pasos para

desarrollar la prueba de normalidad son los siguientes:
PASO 1:

Plantear la hipdtesis nula (H,) y la hipbiesis alternativa (H;):

Hipotesis Nula (Ho):

No existen diferencias significativas entre la distribucién ideal y la
distribucion normal de los datos

Hipotesis Alternativa (Hi):

Existen diferencias significativas entre la distribucién ideal y la

distribucion normal de los datos
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PASO 2:

Seleccionar el nivel de significancia
Para efectos de la presente investigacion se ha determinado que:
a = 0,05

PASO 3:
Escoger el valor estadistico de prueba

El valor estadistico de prueba que se ha considerado para la presente

hipétesis es Shapiro - Wilk.

Tabia N° 10
Prueba de Shap:rc-Wiﬂkpara una muestra
. . ‘. Shapiro-WIik -
Estadlstlco gl f wl
Estio cogniivo 0,041 - 0,013
Aprendizaje significativo 0,872 52 0,000

Correccion.de la significacion de Lilliefors

PASO 4:

Formulamos la regla de decision

Una regla decisién es un enunciado de las condiciones segun las que se
acepta o se rechaza la hip6iesis nula, para lo cual es imprescindible
determinar el valor critico, que es un nimero que divide la region de

aceptacion y la region de rechazo.

Regla de decisién

Si alfa (Sig) > 0,05; Se acepta la hipdtesis nula
Si alfa (Sig) < 0,05; Se rechaza la hipdtesis nula
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PASO 5:

Toma de decision

Como el valor a de significancia del estadistico de prueba de normalidad
tiene el valor de 0,013 y 0,000; entonces para valores Sig. > 0,05; se
cumple que; se rechaza la hipéiesis nula y se acepia la hipdtesis
aiternativa. Esto quiere decir que; segin los resuitados obtenidos
podemos afirmar que los datos de la muestra de estudio NO provienen
de una distribucion normai.

Asi, mismo seglin puede observarse en los graficos siguientes la curva
de distribucién difiere de la curva normal.

Figura N° 6
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Segaln puede observarse en la figura N° 6 la distribucion de frecuencias
de los puntajes obtenidos a fravés de ia encuesta sobre estilo cognitivo
se hallan sesgados hacia la izquierda, teniendo una media de 61,75y
una desviacién tipica de 7,595. Asimismo, la figura muestra que la curva
de distribucién difiere de la curva normal.

FiguraN°7
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Segln puede observarse en ia figura N° 7 ia distribucion de frecuencias
de los puniaies obtenidos de Ia prueba escrita se hallan sesgados hacia
la derecha, teniendo una media de 15,02 y una desviacion tipica de
2,201. Asimismo, el grafico muesira que ia curva de distribucion difiere

de la curva normal.

76



4.4.

Asi mismo, se observa que el nivel de significancia (Sig. asint6t.
bilateral) para la Shapiro - Wilkes menor que 0,05 tanto en los puntajes
obtenidos a nivel de la encuesta sobre estilo cognitivo, como en ia
prueba escrita del aprendizaje significativo, por lo que se puede deducir
gue la distribucién de estos puntajes en ambos casos difieren de la

distribucion normal.

Por lo tanto, para el desarrolio de la prueba de hipétesis; se ha utilizado
las pruebas no paramétricas para distribucion no normai de los datos Chi
cuadrado v Rho de Spearman a un nivel de significancia de 0,05.

PRUEBA DE HIPOTESIS

4.4.1. Hipédtesis general

HIPOTESIS GENERAL

PASQO 1:
Planteamiento de la hipotesis nula (Ho) v la hipétesis alternativa (H 1):

Hipétesis Nula (Ho):

No existe una relacién significativa entre el estiio cognitivo y aprendizaje
significativo los estudiante de Ciencia Tecnologia y Ambiente de la
institucidn educativa Manuel Gonzales Prada N° 0055 Chosica-Lima
2013

Hipotesis Alternativa (H1):

Existe una relacion significativa enire el estilo cognitivo y aprendizaje
significativo los estudiante de Ciencia Tecnologia y Ambiente de la
institucion educativa Manuel Gonzales Prada N° 0055 Chosica-Lima
2013

PASO 2:
Seleccionar el nivel de significancia
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El nivel de significancia consiste en la probabilidad de rechazar la
Hipbtesis Nula , cuando es verdadera, a esto se ie denomina Error de
Tipo |, algunos autores consideran gue es mas conveniente utilizar el
término Nivel de Riesgo, en lugar de significancia. A este nivel de riesgo
se le denota mediante la letra griega alfa (o).

Para la presente investigacion se ha determinado que: a =0.05

PASO 3:
Escoger la prueba estadistica

Con el propésiio de establecer el grado de relacion entre cada una de

las variables objeto de estudio, se ha utilizado la prueba estadistica Chi
Cuadrado y el Coeficiente de Correlacion Rho de Spearman

PASO 4:
Establecer tablas de contingencia y pruebas estadisticas

Tabla N° 11: Tabia de contingencia Estilo cognitivo * Aprendizaje

significativo

L ' Aprendlzaje s;gmﬁmtwo ST

A AN T Ma!o Regular ':Buenc Exce!ente '-’ Tota! »
Esflo  Preferencia "~ Recuento it 1 | 2 0 ' 3
cognitivo -moderada % del total 0% 1,9% 3.8% 0% 5.8%
Preferencia aita Recuento 2 6 18 2 28
% del total 38% 115% 346% 3,8% 53,8%
Preferencia muy Recuento 3 3 12 3 21
alta % del fotal 58% 58% 23,1% 58% 40,4%
Total Recuento 5 10 32 5 52
% del total 86% 192% 61,5% 8,6% 100,0%

Ch! cuadrado 45,265  gl=4 . .'g. 0, uoo
) Rho de Spearman = 0 775 =
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PASO 5:
Interpretacién de la tabla de contingencia

Como se muestra en la tabla de contingencia, segin la prueba de la
independencia (Chi cuadrado = 45.265 y o = 0,000), aitamente
significativo, se acepta la relacion entre el estilo cognitive y el
aprendizaje significativo.

Asimismo, dado que el valor de Rho de Spearman encontrado es de
0,775, podemos deducir que existe una correlacion positiva considerable
entre la variable estilo cognitivo v la variable aprendizaje significativo
(77,5%).
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PASO 6:
Conclusion estadistica

Dado que el valor (Chi cuadrado = 45.265 y a = 0,000) es un coeficiente
de correlacion significativo, se acepta la relacién entre las variables
siendo ésta significativa por lo tanto: Existe una relacion significativa
entre el estilo cognitivo y aprendizaje significativo los estudiante de
Ciencia Tecnologia y Ambiente de la institucién educativa Manuel
Gonzales Prada N° 0055 Chosica-Lima 2013

4.4.2. Hipotesis especifica
Hipodtesis especifica N° 1

PASO 1:
Planteamiento de la hip6tesis nula (Ho) y la hipétesis alternativa (H 1):

Hipdtesis nula (Ho):

No existe una relacion significativa entre el estilo activo y aprendizaje
significativo en los estudiantes de Ciencia Tecnologia y Ambiente de la
institucion educativa Manuel Gonzaies Prada N° 0055 Chosica-Lima
2013

Hipétesis aiternativa (Hi):

Existe una relacion significativa entre el estilo activo y aprendizaje
significativo en los estudiantes de Ciencia Tecnologia y Ambiente de la
institucion educativa Manuei Gonzales Prada N°® 0055 Chosica-Lima
2013

PASO 2:
Seleccionar el nivel de significancia

El nivel de significancia consiste en la probabilidad de rechazar la
hipotesis nula , cuando es verdadera, a esto se le denomina error de
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Tipo |, algunos autores consideran que es mas conveniente utilizar el
término Nivel de Riesgo, en lugar de significancia. A este nivel de riesgo
se le denota mediante la letra griega alfa (a).

Para la presente investigacion se ha determinado que: a =005

PASO 3:
Escoger la prueba estadistica

Con el propésito de establecer el grado de relacion entre cada una de
las variables objeto de estudio, se ha utilizado la prueba estadistica Chi

Cuadrado y el Coeficiente de Comrelacion Rho de Spearman

PASO 4:
Establecer tablas de contingencia y pruebas estadisticas

Estiloc Preferencia Recuento 1 0 3 0 4

activo moderada % del total 1,9% 0% 5,86% ,0% 7.7%
Preferencia alta Recuento 4] 2 5 2 S

% del total ,0% 3,8% 9,6% 3,8% 17,3%

Preferencia muy Recuento 4 8 24 3 39

alta % det total T77% 15,4% 48,2% 5,8% 75,0%

Total Recuento 5 10 32 5 52

% del total 19,2% 61,5% 96% 100,0%

PASO 5:
interpretacion de la tabla de contingencia

Como se muestra en la tabla de contingencia, segun la prueba de la

independencia (Chi cuadrado = 36,880 y « = 0,000), altamente

81



significativo, se acepta la relacién entre el estilo activo v el aprendizaje

significativo.
Asimismo, dado que el valor de Rho de Spearman encontrado es de
0,604, podemos deducir que existe una correlacién positiva media entre

la dimensién estilo activo y ia variable aprendizaje significativo (60,4%).
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Conclusion estadistica

Dado que el valor (Chi cuadrado = 36,880 y a = 0,000) es un coeficiente
de correlacion significativo, se acepta la relacién enire las variables
siendo ésta significativa por io tanto: Existe una relacién significativa
entre el estilo activo y aprendizaje significativo en los estudiante de
Ciencia Tecnologia y Ambiente de la institucion educativa Manuel
Gonzales Prada N° 0055 Chosica-Lima 2013
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Hipotesis especifica N° 2

PASO 1:
Planteamiento de la hipdtesis nula (Ho) y la hipotesis alternativa (H 1):

Hipdtesis nula (Ho):

No existe una relacion significativa entre el estilo reflexivo y aprendizaje
significativo  en los estudiantes de Ciencia Tecnoiogia y Ambiente de
la institucion educativa Manuel Gonzales Prada N° 0055 Chosica-Lima
2013

Hipotesis alternativa (H4):

Existe una relacién significativa entre el estilo reflexivo y aprendizaje
significativo  en los estudiantes de Ciencia Tecnologia y Ambiente de
la institucion educativa Manuel Gonzales Prada N° 0055 Chosica-Lima
2013

PASO 2:
Seleccionar el nivel de significancia

El nivel de significancia consiste en la probabilidad de rechazar la
hipotesis nula , cuando es verdadera, a esto se le denomina error de
Tipo |, algunos autores consideran que es mas conveniente utilizar el A
término nivel de riesgo, en lugar de significancia. A este nivel de riesgo
se le denota mediante ia letra griega alfa (a).

Para la presente investigacion se ha determinado que: a =005
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PASO 3:
Escoger la prueba estadistica

Con el propésito de establecer el grado de relacion entre cada una de
las variables objeto de estudio, se ha utilizado la prueba estadistica Chi
Cuadrado y el coeficientie de correlacion Rho de Spearman

PASO 4.

Establecer tablas de contingencia y pruebas estadisticas

Tabla N° 13 Tabla de contingencia Estilo reflexivo * Aprendizaje

significativo

prendizajs SGCANG

Recuento 0 1 2

Estlo  Preferencia muy
reflexivo baja % del total 0% 1,9% 3,8% 0% 5,8%
Preferencia baja Recuento 1 1 4 0 6
% del total 1,9% 1,9% 7.7% ,0% 11,5%
Preferencia Recuento 2 7 17 3 29
moderada % del total 3.8% 13,5% 32,7% 5,8% 55,8%
Preferencia aita Recuento 2 1 9 2 14
% dei total 1,9% 17,3% 3,8% 26,9%
Total Recuento 10 32 5 52

% del total 96% 100,0%

PASO 5:
interpretacion de Ia tabla de contingencia

Como se muestra en la tabla de contingencia, segin la prueba de ia
independencia (Chi cuadrado = 6545 y a = 0,000), altamente
significativo, se acepta la relacién entre el estilo reflexivo y el aprendizaje

significativo.
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Asimismo, dado que €l valor de Rho de Spearman encontrado es de
0,200, podemos deducir que existe una correlacion positiva muy débil
entre la dimension estilo reflexivo y la variable aprendizaje significativo
(20%).
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Conclusion estadistica

Dado que el valor (Chi cuadrado = 65,45 y a = 0,000) es un coeficiente
de correlacion significativo, se acepta la relacién entre las variables
siendo ésta significativa por lo tanto: Existe una relacion significativa
entre el estilo reflexivo y aprendizaje significative en los estudiante de
Ciencia Tecnologia y Ambiente de la insftitucién educativa Manuel
Gonzales Prada N° 0055 Chosica-Lima 2013
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Hipétesis especifica N° 3

PASO 1:
Planteamiento de la hipbtesis nula (Ho) y la hipétesis alternativa (H 1):

Hipdbtesis nula (Ho):
No existe una relacion significativa entre el estilo pragmatico y
aprendizaje significativo en ios estudiante de Ciencia Tecnologia vy
Ambiente de la institucion educativa Manuel Gonzales Prada N° 0055
Chosica - lima 2013

Hipotesis alternativa (H4):

Existe una relacién significativa entre el estilo pragmatico y aprendizaje
significativo en los estudiante de Ciencia Tecnologia y Ambiente de la
institucion educativa Manuel Gonzales Prada N° 0055 Chosica-lima 2013

PASO 2:
Seleccionar el nivel de significancia

El nivel de significancia consiste en la probabilidad de rechazar la
hipétesis nuia , cuando es verdadera, a esto se le denomina error de
Tipo |, algunos autores consideran que es mas conveniente utilizar el
término nivel de riesgo, en lugar de significancia. A este nivel de riesgo

se le denota mediante la letra griega alfa (a).

Para la presente investigacién se ha determinado que: a =005

PASO 3:
Escoger la prueba estadistica

Con el propésito de establecer €l grado de relacion entre cada una de
las variables objeto de estudio, se ha utilizado la prueba estadistica Chi
Cuadrado y el Coeficiente de Coirelacion Rho de Spearman
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PASC 4:
Establecer tablas de contingencia vy pruebas estadisticas

Tabla N° 14: Tabla de contingencia Estilo pragmatico * Aprendizaje

significativo

Estﬁb

1‘l5referenaa baja Recuento 1 - 1 4 0 6

pragmatico % del total 1,9% 1 ,9% 7.7% 0% 115%
Preferencia Recuento 0 5 9 1 15

moderada % del fotal ,0% 96% 17,3% 1,9% 28,8%

Preferencia alta Recuento 1 1 8 1 11

% del total 1,9% 1,9% 154% 1,9% 21,2%

Preferencia muy  Recuenio 3 3 11 3 20

alta % del total 58% 38,5%

Total Recuento 5 52
% del total 9,6% 100,0%

PASO 5:

Interpretacion de la tabla-de contingencia

Como se muestra en la tabla de contingencia, segtin ia prueba de la
independencia (Chi cuadrado = 27,299 y a = 0,000), altamente
significativo, se acepta la relaciébn entre el estilo pragmatico y el
aprendizaje significativo.

Asimismo, dado que el valor de Rho de Spearman encontrado es de
0,587, podemos deducir gue existe una correlacién positiva media entre
la dimensidn estilo pragmatico y la variable aprendizaje significativo
(58,7%).
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Figura N° 11
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PASO 6:

Conclusion estadistica

Dado que el valor (Chi cuadrado = 27,299 y o = 0,000) es un coeficiente
de correlacion significativo, se acepta la relacién entre las variables
siendo ésta significativa por lo tanto: Existe una relacién significativa
entre el estilo pragmatico y aprendizaje significativo en el estudiante
de Ciencia Tecnologia y Ambiente de la institucibn educativa Manuel
Gonzales Prada N° 0055 Chosica - Lima 2013
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Hipotesis especifica N° 4

PASO 1:
Planteamiento de la hipétesis nula (Ho) y la hipétesis alternativa (H 1):

Hipdtesis nula (Hp):

No existe una relacién significativa entre el estilo tebrico y aprendizaje
significativo en los estudiante de Ciencia Tecnologia y Ambiente dela
institucion educativa Manuel Gonzales Prada N° 0055 Chosica - Lima
2013

Hipdtesis alternativa (H):

Existe una relacién significativa entre el estilo tebrico y aprendizaje
significativo en los estudiante de Ciencia Tecnologia y Ambiente de la
institucion educativa Manuel Gonzales Prada N° 0055 Chosica - Lima
2013

PASO 2: .
Seleccionar el nivel de significancia

Ei nivel de significancia consiste en la probabilidad de rechazar la

hipdtesis nula, cuando es verdadera, a esto se le denomina error de Tipo

I, algunos autores consideran gue es mas conveniente utilizar el término

nivel de riesgo, en lugar de significancia. A este nivel de riesgo se le
denota mediante la letra griega alfa {a).

Para la presente investigacion se ha determinado que: a =005

PASO 3:
Escoger la prueba estadistica
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Con €l propésito de establecer el grado de relacion entre cada una de
las variables objeto de estudio, se ha utilizado {a prueba estadistica Chi
Cuadrado y el Coeficiente de Correlacion Rho de Spearman

PASO 4:

Establecer tablas de contingencia y pruebas estadisticas

Tabla N° 15 Tabla de contingencia Estilo tedrico * Aprendizaje

significativo
Aprendlza,e SIgmf'catwo S R
R SR L Ma!e ' ,Eegular Bdeno Excelente' - :[Bfa! -A'-_'
“Estlo Preferenciabaja  Recuero o 1 r o 1
tebrico %.del total 0% 1.9% 0% 0% 1.9%
Preferencia Recuento 0 1 7 0 8
moderada % del tofal 0% 1,9%  13,5% 0%  154%
Preferenciaalta . Recuenio 2 2 7 0 11
% de total 3,8% 38% 13,5% 0%  21,2%
Preferencia muy Recuento 3 6 18 5 32
alta % del total 5,8% 11.,5% 34.6% 9,6% 61,5%
Total Recuento 5 10 32 5 52
% del total 96% 192% 61,5% 96% 100,0%
Chl cuadrado 45 265 gl 4 a D 000 SN
Rho de Spearman = 0 775
PASO &:

Interpretacion de la tabla de contingencia

Como se muestra en la tabla de contingencia, segtin ia prueba de la
independencia (Chi cuadrado = 45,265 y « = 0,000), altamente
significativo, se acepta la relacién entre el estilo tedrico y el aprendizaje
significativo.

Asimismo, dado que el valor de Rho de Spearman enconfrado es de
0,775, podemos deducir gue existe una correlacion positiva considerable
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enire ia dimension estilo tedrico y la variable aprendizaje significativo
(77,5%).
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PASO &6:

Conclusion estadistica

Dado que el vaior (Chi cuadrado = 45,265 y o = 0,000) es un coeficiente
de correlacion significativo, se acepta la relaciéon entre las variables
siendo ésta significativa por lo tanto: Existe una relacién significativ
enire el estilo tedrico y aprendizaje significativo en los estudianies de
Ciencia Tecnologia v Ambiente de la institucion educaiiva Manuel
Gonzales Prada N° 0055 Chosica - Lima 2013
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4.5.

DISCUSION DE RESULTADOS

Luego del analisis de los resultados se haillé que exisie una
relacién significativa entre el estilo vy aprendizaje significativo los
estudiantes de Ciencia Tecnologia y Ambiente de la institucion
educativa Manuel Gonzales Prada N° 0055 Chosica-Lima 2013, estos
resuitados pueden ser conirastado por los estudios hallados de
Hernandez, R. (2008) sobre /a importancia de los estilos de aprendizaje
en la ensefianza donde nos muestra ia relacion de las estrategias de
aprendizaje del manejo del agi.:a en el programa de tercer grado de
educacion primaria y las caracteristicas cognitivas del alumno que lo
cursa, a través del analisis curricular y de la revision tedrica en la que se
basa el desarrolio de habilidades del pensamiento del nifio en este grado
para elaborar una propuesta aue enriquezca el programa de la
Secretaria de Educacion Publica (SEP).

Asi también se halld que existe una relacioén significativa entre el
estilo activo y aprendizaje significativo en los estudiantes de Ciencia
Tecnologia y Ambiente de la institucion educativa Manuel Gonzales
Prada N° 0055 Chosica - Lima 2013, resultados que pueden ser
contrastados con los hallados en el estudio de Garcia, D. (2010) sobre
un analisis de la interaccién enftre ios estilo cognitivo y afectivo - personal
en el proceso creativo, quien halld que en determinados momentos,
ciertas variables se muestran especialmenie beneficiosas para el
proceso creativo mientras que esas mismas variabies pueden tener un
efecto negativo o simplemente neutro en otros momentos de los
resultados nos mostraron un conjunio de combinaciones de variabies
con distinta responsabilidad segin el criterio de andlisis: originalidad,
adecuacion, fluidez, flexibilidad. Pero en conjunto, la combinaciéon de
variables cognitivas y afecﬁvo—;iersonales que mejor predecia la

gjecucion creativa

También se hallé que existe una relacion significativa entre el

estilo reflexivo y aprendizaje significativo en los estudiante de Ciencia
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Tecnologia y Ambiente de la institucién educativa Manuel Gonzales
Prada N° 0055 Chosica - Lima 2013, resultados similares se hallaron en
el estudio de Hederich M. (20068), quien hall6é que el estilo cognitivo en la
dimensién de independencia - dependencia. En algunas ocasiones los
estilos cognitivos diferentes generan dificultad en el aprendizaje, ya que
en la mayoria de los casos los estudianies poseen una movilidad
suficiente para acomodarse al esfilo cognitivo del profesor.

Asi también se hailé que existe una relacion significativa entre el
estilo pragmatico y aprendizaje significativo en los estudianie de Ciencia
Tecnologia y Ambiente de la institucion educativa Manuel Gonzales
Prada N° 0055 Chosica-lima 2013, resultados similares a los hallados
por Ojeda, G. (2006) sobre /as esfrafegias de aprendizaje cooperalivo y
el desarrollo de habilidades cognitivas, donde concluyd gue la aplicaciéon
de las estrategias de aprendizaje cooperativo son de absoluta para
lograr un optimo desarrollo de habilidades cognitivas. Asi mismo, el
trabajo cooperativo permite la formacion la formacidon de actitudes
positivas como el incremento de la autoestima, asi como la adquisicién

de responsabilidades y compromiso por su frabajo vy por el de los demas

Por titimo se halld que existe una relacion significativa entre el
estilo tedrico y aprendizaje significativo en los estudiante de Ciencia
Tecnologia y Ambiente de la institucion educativa Manuel Gonzales
Prada N°¢ 0055 Chosica - Lima 2013, resultados contrastados con el
estudio de Ojeda, G. (2006) quien concluyd que ios equipos de trabajo
cooperativo posibilitan la resoluciéon de diversas situaciones como:
seleccion de ideas, analisis de textos, la organizacién de la informacion,
la comparacién, memorizacion entre otras actividades que conllevaron a

desarrollar habilidades cognitivas.
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PRIMERA:

SEGUNDA:

TERCERA:

CUARTA:

CONCLUSIONES

Con un nivel de confianza del 95% se aceptia ia hip6tesis general,
por lo tanto, existe una relacion significativa entre el estilo
cognitivo y aprendizaje significativo los estudiantes de Ciencia
Tecnologia y Ambiente de la institucion educativa Manuel
Gonzales Prada N° 0055 Chosica-Lima 2013 (Correlacion positiva
considerable Rho Spearman =0,775).

Con un nivel de confianza del 95% se acepta la hipétesis
especifica 1, por lo tanto, existe una relacidon significativa entre el
estilo activo y aprendizaje significativo en los estudiantes de
Ciencia Tecnologia y Ambiente de la insfitucion educativa Manuel
Gonzales Prada N° 0055 Chosica-Lima 2013 (Correlacién positiva
media Rho Spearman = 0,604).

Con un nivel de confianza del 95% se acepta la hipdtesis
especifica 2, por lo tanto, existe una relacion significativa entre el
estilo reflexivo y aprendizaje significativo en los estudiantes de
Ciencia Tecnologia y Ambiente de la institucién educativa Manuel
Gonzales Prada N° 0055 Chosica-Lima 2013 {Correiacion positiva
muy débil Rho Spearman = 0,200).

Con un nivel de confianza del 95% se acepta la hipotesis
especifica 3 existe una relacién significativa entre el estiio
pragmatico y aprendizaje significativc  en los estudiantes de
Ciencia Tecnologia y Ambiente de la institucién educativa Manuel
Gonzales Prada N° 0055 Chosica-lima 2013 (Correlacion positiva
media Rho Spearman = 0,587).
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QUINTA: Con un nivel de confianza del 95% se acepta la hipotesis
especifica 4 existe una relacion significativa entre el estilo tedrico
y aprendizaje significativo en los estudiantes de Ciencia
Tecnologia y Ambiente de la institucibn educativa Manuel
Gonzales Prada N° 0055 Chosica-Lima 2013 (Correlacion positiva
considerable Rho Spearman = 0,775).
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RECOMENDACIONES

Iniciar un proceso de capacitacion docente que desarrolle su iniciativa e
incentivo como medio para lograr innovaciones o aliernaiivas en la aplicacion
de estilos cognitivos.

Debe mejorar las iniciativas de seguimiento y monitoreo en el
cumplimiento de las dimensiones de estilos cognitivos en el area de CTA y
relacionados con la vida diaria tanto en docentes como en estudiantes, sobre
todo relacionado al aprendizaje significativo en desamroliar estilos cognitivos.

Los docentes deben realizar un estudio enfocando el aprendizaje
significativo para desarrollar estilos cognitivos en especial desarrollando e!

estilo pragmatico para el buen desarroiloc mental de los alumnos.

Continuar desarroilando la investigacion sobre estilcs cognitivos en ia
institucion educativa Manuel Gonzales Prada N° 0055, para reforzar el mejor

entendimiento en el aprendizaje significativo.
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MATRIZ DE CONSISTENCIA

TITULO: ESTILO COGNITIVO Y SU RELACION CON EL APRENDIZAJE SIGNIFICATIVO EN ESTUDIANTES DE CIENCIA TECNOLOGIA Y AMBIENTE
DE LA INSTITUCION EDUCATIVA MANUEL GONZALES PRADA N°0055, CHOSICA - LIMA 2013

PROBLEMA

OBJETIVOS

HIPOTESIS

Problema general

¢, Cuél es la relacion que existe entre el estilo
cognitivo y aprendizaje significativo en los
estudiantes de Ciencia Tecnologia y Ambiente
de la institucion educativa Manuel Gonzales
Prada N° 0055 Chosica-Lima 2013?

Objetivos general
Determinar la relacién entre el estilo cognitivo y
aprendizaje significativo en los estudiantes de
Ciencia Tecnologia y Ambiente de la institucion
educativa Manuel Gonzales Prada N° 0055
Chosica-Lima 2013

Hipétesis general
Existe una relacién significativa entre el estilo vy
aprendizaje significativo los estudiantes de
Ciencia Tecnologia y Ambiente de la institucion
educativa Manuel Gonzales Prada N° 0055
Chosica-Lima 2013

Problema especifico

LExiste relacidén entre el estilo activo vy
aprendizaje significativo en los estudiantes de
Ciencia Tecnologia y Ambiente de Ia
institucién educativa Manuel Gonzales Prada
N® 0055 Chosica-Lima 20137

LExiste relacién entre el estilo reflexivo y
aprendizaje significativo  en los estudiante de
Ciencia Tecnologia y Ambiente de la
institucion educativa Manuel Gonzales Prada
N¢ 0055 Chosica-Lima 20137

¢ Existe relacién entre el estilo pragmético y
aprendizaje significativo en los estudiantes de
Ciencia Tecnologia y Ambiente de Ia
institucion educativa Manuel Gonzales Prada
N® 0055 Chosica-lima 20137

(Existe relacion entre el estilo tedrico vy
aprendizaje significativo en los estudiantes de
Ciencia Tecnologia y Ambiente de la
instituciéon educativa Manuel Gonzales Prada
N° 0055 Chosica-Lima 20137

Objetivos especifico

Establecer la relacién entre el estilo activo y
aprendizaje significativo en los estudiantes de
Ciencia Tecnologia y Ambiente de la institucion
educativa Manuel Gonzales Prada N° 0055
Chosica-Lima 2013

Establecer la relacién entre el estilo reflexivo y
aprendizaje significativo en los estudiantes de
Ciencia Tecnclogia y Ambiente de la institucién
educativa Manuel Conzales Prada N° 0055
Chosica-lima 2013

Establecer la relacién entre el estilo pragmético y
aprendizaje significativo en los estudiantes de
Ciencia Tecnologia y Ambiente de la institucién
educativa Manuel Gonzales Prada N° 0055
Chosica-Lima 2013

Establecer la relacién entre el estilo tedrico y
aprendizaje significativo en los estudiantes de
Ciencia Tecnologia y Ambiente de la institucion
educativa Manuel Gonzales Prada N° 0055
Chosica-Lima 2013

Hipotesis especifico

H1. Existe una relacion significativa entre el estilo
activo y  aprendizaje significativo en los
estudiantes de Ciencia Tecnologia y Ambiente
de la institucion educativa Manuel Gonzales
Prada N° 0055 Chosica-Lima 2013

H2. Existe una relacion significativa entre el estilo
reflexivo y aprendizaje significativo en los
estudiantes de Ciencia Tecnologia y Ambiente
de la instituciébn educativa Manuel Gonzales
Prada N° 0055 Chosica-Lima 2013

H3. Existe una relacién significativa entre el estilo
pragmatico y aprendizaje significativo en los
estudiantes de Ciencia Tecnologia y Ambiente
de la institucibn educativa Manuel Gonzales
Prada N° 0055 Chosica-lima 2013

H4. Existe una relacién significativa entre el estilo
fedrico y aprendizaje significativo en los
estudiantes de Ciencia Tecnologia y Ambiente
de la institucion educativa Manuel Gonzales
Prada N° 0055 Chosica-Lima 2013
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CUESTIONARIO HONEY ALONSO DE ESTILOCOGHNITIVO

Instrucciones:

Este cuestionario ha sido disefiado para identificar su Estilo preferido de Aprendizaje. No
es un test de inteligencia, ni de personalidad

No hay limite de tiempo para contestar al Cuestionario. No le ocupara mas de 15
minufos.

No hay respuestas correctas o erréneas. Sera Gtil en la medida que sea sincero/a en sus
respuestas.

Si esta mas de acuerdo que en desacuerdo con el item seleccione 'Mas (+)'. Si, por el
contrario, seleccione ‘Menos (-).

Por favor conteste a todos los items.

El Cuestionario es anénimo.

Muchas gracias.

s(+) i Menos(-) ftem

& . & _ 1. Tengo fama de decir lo que pienso claramente v sin rodeos.

o N & _ 2. Estoy seguro lo que es bueno y lo que es malo, lo que estd bien vy lo que esta mal.

1 R i _ il 3. Muchas veces actdo sin mirar las consecuendias.

i . t B 4. Normalmente trato de resoiver los problemas metédicamente y paso a paso.

& + & _ 5. Creo que los formalismos coartan y limitan la actuacion libre de ias personas.

i N . _ 1:6. Me interesa saber cudles son los sistemas de valores de los demas vy con qué criterios actdan.
i . T _ 7. Pienso que el actuar intuitivamente puede ser siempre tan vélido como actuar reflexivamente.
1 N & _ i 8. Crec gue io més importante es que 2s cosas funcionen.

~ " i _ S. Procuro estar al tanto de lo gue ceurre agui y ahora.

- + . _ 10. Disfruto cuando tengo tiempo para preparar mi trabajo y realizario a conciencia.

.~ I 11 Estoy a gusto siguiendo un orden, en las comidas, en el estudio, haciendo ejercicio

+ - regularmente.

e 4 54 _ 12. Cuando escucho una nueva idea en seguida comienzo a pensar odmo ponerfa en practica.
7 + e _ 13. Prefiero las ideas originales y novedosas aungue no sean préctjcas.
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14. Admite y me ajusto a las normas s6lo si me sirven para iograr mis objetivos.

15. Normalmente encajo bien con personas refiexivas, analiticas y me cuesta sintonizar con
personas demasiado esponitaneas, imprevisibles.

16. Escucho con mas frecuencia que hablo.

17. Prefiero tas cosas estructuradas a Jas desordenadas.

18. Cuando poseo cualquier informacion, trato de interpretaria bien antes de manifestar alguna
conclusién.

19. Antes de tomar una decisidn estudio con cuidado sus ventajas e inconvenientes.

20. Me crezco con el reto de hacer 2igo nuevo y diferente.

21. Casi siempre procure ser coherente con mis criterios y sistemas de valores. Tengo principios y
fos sigo.

22, Cuando hay una discusion no me gusta ir con rodeos.

23. Me disgusia implicarme afectivamenie en mi ambiente de trabajo. Prefiero mantener
relaciones distantes.

24. Wie gustan mdas las personas realistas y concretas que fas teGricas.

25. Me cuesta ser creativo/a, romper estructuras.

26. Me siento 2 gusto con personas espontaneas y divertidas,

27. La mayoria de las veces expreso abiertamente como me siento.

28. Me gusta analizar y dar vueltas a las cosas.

29. Me moiesta que la genie no se tome en serio las cosas.

30. Me atrae experimentar y practicar las Gitimas técnicas y novedades.

31. Soy cauteloso/a a la hora de sacar conclusiones.

32. Prefiero contar con el mayor nimero de fuentes de informacién. Cuantos mas datos reiina para
reflexionar, mejor.

33. Tiendo a ser perfeccionista.

34, Prefiero oir las opiniones de los demas antes de exponer iz mia.

35. Me gusta afrontar la vida esponténeamente y no tener que planificar todo previamente.

36. En 1as discusiones me gusta observar como actlian ios demas parfidpantes.

37. iie siento incémodo con las personas cailadas y demasiado analiticas.
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e . T 38. juzgo con frecuencia las ideas de los demds por su valor practico.

& + i 39. Me agobio si me obligan a acelerar mucho el trabajo para csmplir un plazo.

£ + & 4. En las reuniones apoyo las ideas practicas y realistas.

. + & 41. Fs mejor gozar del momento pfesente Gue deleitarse pensando en &l pasado o en el futuro.

& + e 42. Mie molestan las personas que siempre desean apresurar ias cosas.

& . o 43. Aporto ideas nuevas v espontdneas en los grupos de discusion.

o~ ~ 44. Pienso gue son mas consistentes las decisiones fundamentadas en un minucioso andlisis gue las
+ basadas en la intuicion.

o r 45. Detecto frecuentemente la inconsistencia y puntos débiles en las argumentaciones de los
+ demds. ]

o . i 46. Creo que es preciso saltarse las normas muchas mas veces gue cumplirlas.

e 5 . 47. A menudo c2igo en lz cuenta de otras formas mejores y mds préciicas de hacer las cosas.

- . ™ 48. En conjunto hablo mas que escucho.

e + - 49. prefiers distanciarme de los hechos y observarios desde otras perspectivas.

o + . 50. Estoy convencido/a que debe imponerse ia Iogica v el razonamiento.

- " i 51. Me gusta buscar nuevas experiencias.

e . £ 52. Me gusta experimentar y aplicar ias cosas.

o . T 53. Pienso que debemos llegar oronto al grano, al meolio de los temas.

. . o 54. Siempre trato de conseguir condlusiones e ideas claras.

. + & 55. Prefiero discutir cuestiones concretas y no perder e tiempo con charlas vacias.

. + o 56. Me impaciento con las argumentaciones irrelevantes e incoherentes en las reuniones.

& + . 57. Comprueko antes si las cosas funcicnan realimente.

. . . 58. Hago varios borradores antes de fa redaccién definitiva de un trabajo.

o~ ~ 59. Soy consciente de que en las discusiones ayudco a los demés a mantenerse centrados en el
+ tema, evitando divagaciones.

. 5 . 60. Observo gue, con frecuencdia, soy uno de los mas objstivesy desapasionados en las discusiones.

r . & 61. Cuando algo va mal, le guito importandia y trato de hacerlo mejor.
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62. Rechazo ideas originales y espontineas si no las veo pricticas.

+

& + . 63. Me gusta sopesar diversas alternativas antes de tomar una decision.

e + & 64. Con frecuencia miro hacia adelante para prever el futurc.

I £ 65. En fos debates prefiero desempefiar un papel secundario antes que ser el lider o el que mas
+ participa.

o + o 66. Me molestan las personas que no siguen un enfoque légico.

o + r 67. Me resulta incémodo tener que planificar y prever las cosas.

H ¥ i 68. Creo que ¢l fin justifica los medios en muchos casos.

. + . 69. Suelo reflexionar sobre los asuntos y problemas.

o . & 70. El trabajar a conciencia me llena de satisfaccion y orgulio.

& + - 71 Ante los acontecimientos trato de descubrir los principios y teorias en que se basan.

e . T 72. Con ta! de conseguir el objetive que pretendo soy capaz de herir sentimientos ajenos.

{-' . *ﬁ 73. o me importa hacer todo io necesario para que sea efectivo mi trabajo.

T N r 74. Con frecuencia soy una de las personas que mas anima fas fiestas.

f‘ N & 75. Me aburro enseguida con e trabajo metddico y minucioso.

i . T 76. La gente con frecuendia cree que soy poco sensible a2 sus sentimientos.

o + & 77. Suelo dejarme llevar por mis intuiciones.

« + . 78. Si trebajo en grupo procuro gue se siga un método y un orden.

T + & 7S. Con frecuencia me interesa averiguar fo que piensa [a gente.

L . . 80. Esquivo los temas subjetivos, ambiguos y poco claros.

105




Estilo cognitivo vy su relacion con el aprendizaje significativo en estudiantes de

Ciencia Tecnologia y Ambiente de la Institucién Educativa Manuel Gonzaies

Prada N° 0055 Chosica. Lima 2013
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Estilo cognitivo y su relacion con el aprendizaje significativo en estudiantes de

Ciencia Tecnologia y Ambiente de la Institucion Educativa Manuel Gonzales

Prada N° 0055 Chosica. Lima 2013
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Baremos para el instrumento

Baremos para el instrumento

-Preferencia Preferencia 'Preferencia 'Preferencia - Preferencia

_ “muy baja - baja " - mdd,eraadar - alta © muyalta "
Estlo _ 0-6 7.8 9-12 18-14  15-20
activo
Estilo 0-10 11-13 14 - 17 18 ~ 19 20
reflexivo
Estilo 0-8 9-10 11-13 14 - 15 16 - 20
pragmatico
Estilo 0-6 7-9 10-13 14 ~ 15 16 - 20
tedrico
Estilo 0-16 17 - 32 32-48 49 ~ 64 65 ~ 80
cognitivo
g _ . Malo -'Re.QQIar. . Bueno Excelente
Aprendiiaje significativo 1-10 11-14  16-17  18-20
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Tabla N°1
Nivel de validez de las encuestan, segln el juicio de expertos

Aprendizaje
EXPERTOS Estilo cognitivo significativo
Puntaje % Puntaje %
1.ExpertoN°1 100 100% 100 100%
2.ExpertoN°2 80 80% 80 80%
3.ExpertoN°3 80 80% 80 80%
PROMEDIO DE VALORACION 87 87% 87 87%
Fuente: Instrumentos de opinién de expertos,
Elaboracién: uno mismo.
Tabla N°2
Valores de los niveles de validez
VALORES NIVELES DE VALIDEZ
91 -100 Excelente
81-90 Muy bueno
71-80 Bueno
61-70 Regular
51-60 Deficiente

Fuente: Cabanillas A., G. (2004, p.76). Tesis "Influencia de la ensefianza directa en el mejoramiento de la comprensién lectora de los estudiantes de

Ciencias de la Educaciéon”. UNSCH.
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