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Resumen

La presente investigacion se propuso analizar la formacion de competencias investigativas
en el aprendizaje del estudiante y su formacion para la investigacion, asi como el
desarrollo de los talleres de investigacion para el afianzamiento de capacidades y
habilidades investigativas que conduzcan al estudiante adquirir las competencias para la
elaboracion de su tesis y la obtencion de la licenciatura por esta modalidad.

La participacion del estudiante en actividades y tareas de investigacién, las metodologias,
la articulacion con el desarrollo de los talleres de investigacion como formacion
investigativa final. Observamos que en los ultimos afios el porcentaje de graduados por
tesis es mucho menor al examen de suficiencia profesional, de ahi nos planteamos ¢De qué
manera se relaciona la formacion de competencias investigativas con la elaboracion de la
tesis como modalidad de obtencion de la licenciatura en los estudiantes de la Facultad de
Ciencias de la Universidad Nacional de Educacion Enriqgue Guzman y Valle? Estos
aspectos desde el punto de vista pedagdgico son importantes porque van a incidir en la
articulacion del proceso ensefianza aprendizaje con la investigacion. La muestra estuvo
constituida de 44 estudiantes del pregrado. Los resultados identificaron las relaciones que
existen y serviran para mejorar el proceso de investigacion formativa y final; igualmente
adecuarnos a estandares nacionales e internacionales para la investigacion, asi como

propiciar en nuestros estudiantes la modalidad de tesis para la licenciatura.

Palabras clave: La formacion, competencias investigativas y elaboracion de tesis
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Abstract

This research proposed to analyze the education of investigative competences in the
learning of the student for research, as well as the development of the research workshops
and the consolidation of research skills and capabilities to lead the student to get the
competences to elaboration of his thesis and get the degree for this modality. Student
participation in research activities and tasks, methodologies, articulation with the
development of research workshops as final research education. In the last years the
percentage of graduates by thesis is lower than the professional proficiency test, therefore
we ask: How is the relation between the education of investigative competences with the
elaboration of thesis as modality to get the degree in students of the Faculty of Sciences of
the National University of Education Enrique Guzman y Valle? These aspects from the
pedagogical point of view are important because they will influence the articulation of the
teaching and learning process with the investigation. The sample consists of 44
undergraduate students, the results identify the existence of relation and it will to improve
the process of formative and final research, likewise adapt to national and international
standards for research, as well as propitiate in our students the thesis modality for the

degree.

Keyword: Training, research skills and thesis development
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Introduccion

La presente investigacion para optar al grado de Doctor en Ciencias de la Educacion
titulada El desarrollo de competencias investigativas en la elaboracion de tesis en la
Facultad de Ciencias de la Universidad Nacional de Educacién Enrique Guzman y Valle
aborda el anélisis de la formacion de capacidades y habilidades investigativas en los
estudiantes durante el proceso de ensefianza-aprendizaje en su formacion, que lo conduzca
a través de los talleres de investigacion adquirir competencias que permitan la
elaboracion de tesis para obtener su licenciatura como etapa final de investigacion, asi
como propiciar una cultura de investigacion.

En el primer capitulo se desarrolla la formulacion del problema, los objetivos y
alcances en tanto; en el segundo capitulo, los aspectos tedricos y los antecedentes,
incidiendo en las variables de estudio. En el tercer capitulo se plantea la hipdtesis y la
relacién de las variables de estudio, la operacionalizacion, sus dimensiones e indicadores
que permitieron afianzar la investigacion.

En el capitulo cuatro, la metodologia y disefio, asi como el tratamiento estadistico, la
adecuacion del instrumento de evaluacion que permitié indagar acerca de las actividades
de ensefianza como tareas complementarias vinculadas a la formacion investigativa. Las
metodologias o estrategias de ensefianza empleadas en los talleres de investigacion que
deben reforzar las capacidades y habilidades investigativas; la formulacion del proyecto de
investigacion, el grado de conocimientos acerca de la metodologia de investigacion que
permiten que el proceso de formacion en investigacion de los estudiantes de pregrado se
optimice y contribuya a la formacion de competencias investigativas. Mientras que en el
capitulo cinco se presentan los resultados y la discusion de estos resultados.

Finalmente,se incluye,las conclusiones, recomendaciones, referencias y los

apéndices. El autor.



Capitulo 1. Planteamiento del problema
1.1 Determinacion del problema

La ley Universitaria — Ley N° 30220, aprobada en julio del 2014, establece en su
articulo 45 que como requisito para la obtencion del Grado Académico de Bachiller
requiere haber aprobado los estudios de pregrado, asi como la aprobacion de un trabajo de
investigacion y el conocimiento de un idioma extranjero, de preferencia inglés o lengua
nativa, y para la obtencion del titulo profesional universitario requiere del grado de
Bachiller y la aprobacion de una tesis o trabajo de suficiencia profesional.

El Estatuto de la Universidad Nacional de Educacion Enrique Guzméan y Valle, en su
ariiculo 66 también sefiala que para obtener el grado académico de Bachiller es necesaria
la presentacion de un trabajo de investigacion y para el titulo profesional universitario la
aprobacion de una tesis 0 un examen de suficiencia profesional. EI mismo requisito se
establece en el Reglamento General.

A partir de la aplicacion de la mencionada ley, las promociones que ingresaron a
nuestra universidad en 2015 seran las que culminen en el 2019 y seran ellos los que deben
elaborar tesis para la obtencién de los grados académicos de Bachiller y Titulo profesional.
Esto es un gran reto para la institucion , pues a partir de 1991, el Decreto Legislativo N°
739 establecio que el Grado Académico de Bachiller era automatico y para el titulo
profesional a la presentacion y aprobacion de la tesis o después de ser egresado y haber
prestado servicios profesionales durante tres afios consecutivos en labores propias de la
especialidad debiendo presentar un trabajo o documento a criterio de la institucion o
cualquier otra modalidad que estime conveniente la universidad.

Respecto de la formacidn en investigacion, el Plan de Estudios de 1981 incluia el
Seminario de Investigacion, luego el Plan 1992, igualmente a partir del Curriculo 2004

adecuado al 2006 empiezan a trabajarse los tres talleres de investigacion como lo tenemos



en el actual curriculo de la UNE EG y V. Por otro lado, de acuerdo con las estadisticas de
titulacién por tesis, podemos observar que en el periodo del 2000 al 2017, la modalidad
que supera en gran porcentaje al de la presentacion de la tesis es el examen de suficiencia
profesional por clase magistral. Si analizamos las cifras del afio 2017, el total de titulados
por regimenes y modalidades tenemos en el régimen regular 32 titulados por examen de
suficiencia profesional por clase magistral y 2 titulados por sustentacion de tesis, en el
semiprescencial 10 por examen de suficiencia con clase magistral y uno por sustentacién
de tesis, en los demas regimenes no optaron por la modalidad de tesis.

De manera que es pertinente analizar la formacidn de competencias investigativas, el
desarrollo de capacidades y habilidades investigativas de los estudiantes durante su
formacion para la investigacion y luego en la etapa de investigacion final la incidencia de
los talleres de investigacion para conducir al estudiante a la elaboracidn de su tesis y la
obtencion de la licenciatura por esta modalidad.

La participacion activa en actividades y tareas de investigacion, las metodologias que
utilizan los docentes en el desarrollo del proceso a lo largo de la carrera y cémo se articula
con el desarrollo de las asignaturas de talleres de investigacion I, 11y 111; qué logros tienen
estas asignaturas que llevan a los estudiantes en su formacion investigativa final a poder
desarrollar las competencias para elaborar su proyecto final y tesis que lo conduzcan a la

obtencion de la licenciatura.
1.2 Formulacién del problema
1.2.1 Problema general

Pc. ¢ De queé manera se relaciona la formacion de competencias investigativas con la
elaboracién de la tesis como modalidad de obtencidn de la licenciatura en los estudiantes

de la Facultad de Ciencias de la UNE EG y VV?



1.2.2 Problemas especificos

Pe1. ¢ De qué manera se relaciona la formacion de competencias investigativas con la
elaboracion y desarrollo del proyecto de investigacion en las asignaturas de talleres de
investigacion para la elaboracion de la tesis como modalidad de obtencion de la

licenciatura en los estudiantes de la Facultad de Ciencias de la UNE EG y V?

Pe2. ;De qué manera se relaciona la formacion de competencias investigativas con el
grado de conocimientos alcanzados sobre las etapas de un proyecto de investigacion en las
asignaturas de los talleres de investigacion para la elaboracion de la tesis como modalidad

de obtencion de la licenciatura en los estudiantes de la Facultad de Ciencias de la UNE
EGyV?
1.3 Objetivos

1.3.1 Objetivo general.

Determinar la relacion gque existe entre la formacion de competencias investigativas
y la elaboracion de tesis como modalidad de obtencién de la licenciatura de los estudiantes

de la Facultad de Ciencias de la UNE EGy V
1.3.2 Objetivos especificos.
Determinar si la formacion de competencias investigativas esta relacionada con

la elaboracion y desarrollo del proyecto de investigacion en las asignaturas de talleres de
investigacion y la elaboracion de la tesis como modalidad de obtencion de la licenciatura

en los estudiantes de la Facultad de Ciencias de la UNEEG y V.

Determinar si la formacion de competencias investigativas esta relacionada con el

grado de conocimientos alcanzados en las asignaturas de talleres de investigacion que les



permita la elaboracion y desarrollo de la tesis como modalidad de obtencion de la

licenciatura en los estudiantes de la Facultad de Ciencias de la UNE EG y V.
1.4 Importancia y alcances de la investigacion
1.4.1 Importancia.

Estos aspectos, desde el punto de vista pedagdgico, son importantes porque van a
incidir en la articulacién del proceso de ensefianza y aprendizaje con el de la investigacion
y detectar las situaciones que permitan corregir y propender a una cultura investigativa en
los estudiantes lo cual mejorara su competitividad en lo que respecta al desarrollar
capacidades para el desarrollo de proyectos, la publicacion y difusion de sus
investigaciones, lo cual redundara en el grado de satisfaccion del sistema de evaluacién de

la investigacion.
1.4.2 Alcances.

Es necesario detectar a partir de un diagnostico el desarrollo de capacidades
investigativas en la formacion inicial de los estudiantes y cdmo se articula esta con el
desarrollo de los talleres de investigacion I, 11 y 111, que permitan reforzar estas
capacidades investigativas y propender a desarrollar su investigacion final, lo cual
permitira desarrollar su respectivo proyecto de investigacion y obtener su licenciatura por
la modalidad de tesis; asi mismo, impulsar, en forma adecuada y estratégica, el
mejoramiento significativo de una investigacion de calidad y productiva, una cultura
investigativa en tanto la exigencia de los indicadores de calidad en este rubro con la nueva

ley exige la titulacion por la modalidad de tesis.
1.5 Limitaciones de la investigacion

Las limitaciones mas significativas que se afrontan durante el proceso de

investigacion fueron las siguientes:



a)

b)

Dificultades en cuanto al acceso a las fuentes primaria; debido fundamentalmente a
que la informacion de graduados por diversas modalidades esta dispersa.

Los trabajos de investigacion consultados para medir las variables objeto de estudio,
con respecto a los instrumentos, estan construidos en funcion a otros contextos, sin
embargo las consultas y principalmente la de Cadial, P. en Espafia, permitio adecuar,
construir y validar nuestro instrumento para la recoleccién de los datos, refrendada

mediante juicio de expertos.



Capitulo 1. Marco teorico
2.1 Antecedentes de la investigacion
2.1.1 Antecedentes nacionales.

Nufiez y Vega (2011) en su investigacion desarrollo: Sobre la formacion
investigativa y la tesis de pregrado, concluyen que la formacion investigativa es
determinante como prioridad en la eleccion de la tesis para la obtencion del titulo
profesional, que la formacion investigativa desarrollada no es suficiente para la elaboracion
de la tesis y que existe una relacion importante con el desarrollo de capacidades. Siendo la
modalidad de clase final la de mayor aceptacion para obtener el titulo profesional. Asi
mismo, los estudiantes encuentran dificultad en la aplicacion de la metodologia de la
investigacion cientifica. El estudio se realizo en estudiantes del ultimo ciclo de la Facultad

de Educacion de la Universidad Nacional Mayor de San Marcos.

Oyarce (2015) en su tesis investigo: La Autopercepcion de las habilidades y
actitudes para realizar el trabajo de investigacion cientifica y su relacién con los
conocimientos sobre metodologia de la investigacion de los estudiantes de maestria de la
Universidad Nacional de Educacion Enrique Guzman y Valle, plantea las siguientes

conclusiones: La muestra de estudiantes de maestria de la Universidad Nacional de

Educacién Enrique Guzman y Valle de las siguientes menciones: Gestion Educacional;
Evaluacion, Acreditacion de la Calidad Educativa, Psicologia Educativa, Docencia en
Educacion Superior y Problemas de Aprendizaje, el gran porcentaje y con una
significancia alta refieren poseer altos y muy altos niveles en relacion con los indicadores

tecnoldgico basicos, aspectos personales y cognitivos. Por el contrario, en los aspectos de



comunicacion oral y escrita especializada y técnico-especializada, experiencias de

investigacion refieren poseer bajos 0 muy bajos niveles de habilidades.

En correspondencia con los aspectos cognitivos obtiene niveles de conocimientos
sobre metodologia de la investigacion considerada como bajos 0 medios. Asi mismo, existe
una correlacion baja pero significativa entre la autopercepcion de las habilidades para
realizar el trabajo de investigacion cientifica y los niveles de conocimientos sobre
metodologia de investigacion. Finalmente, concluye el autor que, si bien es cierto las
autopercepciones de las habilidades y actitudes para realizar el trabajo de investigacion
cientifica, oscilan entre los niveles medio, alto y muy alto; estos no guardan
correspondencia con los niveles medio y bajos obtenidos en relacion con los conocimientos

sobre metodologia de la investigacion.

Matta (2017) en su investigacion desarrollo: Los Estilos de aprendizaje y
competencias investigativas en los médicos residentes de la Universidad Nacional Mayor
de San Marcos, concluyd: Que de las tres competencias investigativas la dimensién
instrumental es la de mas alto promedio con un 43,41, seguida de las competencias
reflexivas con un 41,2 y por Gltimo el de las competencias sociales que alcanzo el 30,89.
Esto significa que los médicos residentes de las especialidades de Medicina Familiar y
Comunitaria han desarrollado mejor estas habilidades que se relacionan con las destrezas
operativas para organizar el trabajo de las acciones de indagacién: manejo del lenguaje
formal, dominio de procesos de conocimiento, observacién y cuestionamiento. EI manejo
del lenguaje se refiere a leer, escribir y comprender; el dominio de los procesos de
conocimientos implica una serie de inducciones, inferencias, deducciones, abducciones,
analisis, sintesis e interpretaciones, que deben adaptarse a las actividades investigativas.

Todas ellas integradas lo cual conduce a saber observar y cuestionar.



Asi mismo que el grado de relacion entre los estilos de aprendizaje y las
competencias investigativas es fuerte, siendo una relacion directa, es decir a mayor estilo
de aprendizaje mayor competencias investigativas. En el nivel inferencia esto significa que
existe una relacion directa entre los estilos de aprendizaje y las competencias investigativas

en los médicos residentes de la especialidad de Medicina Familiar y Comunitaria.

Gonzaélez, E. (2006) indico que en la investigacion formativa existe la posibilidad de
articular el trabajo universitario de la investigacion, la extension y la docencia, en
consecuencia, fundamenta un modelo didactico que, al incorporar las principales etapas de
la investigacion, permite el desarrollo de las competencias investigativas que un egresado

requiere para trabajar en instituciones inteligentes en las sociedades del conocimiento.

La formacion en investigacion podria dar origen a un modelo didactico que parte del
planteamiento y solucion de problemas, que dan origen a una ensefianza para la

investigacion en la universidad.

Salazar (2007) en su investigacion estudio: La propuesta que en el curriculo la
investigacion formativa debe ser un eje transversal de los cursos de la carrera del
estudiante. realizado en la Universidad Catélica Santo Toribio Mogrovejo, La
investigacion se realiza en la asignatura de Ecologia industrial, y toma como base y
estrategia pedagdgica la formacion investigativa, para un mejor desempefio en la
ensefianza y mejorar el aprendizaje en el aula. Las conclusiones indicaron que la
investigacién formativa desarrolla en los estudiantes conducir procesos para la
investigacion e incorpora contenidos de la asignatura en una aplicacion concreta. De los
resultados obtenidos en el curso, se observo que los estudiantes estan comprometidos con
la sistematizacion y metodologias que incorporan los contenidos del curso en una
aplicacion particular. Con esta investigacion se corrobora la funcionalidad de los procesos

de investigacion formativa.



En el Boletin Vicerrectorado de Investigacion-UNE. Afio | N° 1. La Cantuta, octubre
del 2015, en un diagnostico situacional de la investigacion cientifica en la UNE y en las
empresas del cono este de Lima Metropolitana, aplica una encuesta para conocer la
satisfaccion de los estudiantes con respecto a los servicios que recibe de los docentes que
dirigen el curso de tesis de investigacion, metodologia de la investigacion y/o
epistemologia, acerca del dominio cientifico que muestran los docentes el 67% indica que
esta poco de acuerdo con el dominio que demuestra el docente, el 14% en desacuerdo y
solo el 19% de acuerdo; en relacion con la profundidad con la que desarrolla los
contenidos el 76% indica pocas veces Yy el 24% nunca. En relacion a la orientacion y apoyo
a la investigacion formativa el 81% indica que esta en poco de acuerdo y el 19% en
desacuerdo y sobre la satisfaccion y expectativa sobre los contenidos tratados en la tesis de
investigacion el 86% indica poco de acuerdo y el 14% de acuerdo y en relacion a la
asesoria y apoyo del docente para el desarrollo de la investigacion el 57% indica que es

insuficiente el 33% regular y el 10% insuficiente.

En relacion si la Facultad tiene un sistema de informacién y comunicacién que
contribuya a la difusion, promocion de las investigaciones, el 64% indica que no y el 36%
indica que si, a la pregunta si la direccion de investigacion de su facultad o mencion ofrece
capacitacion para el docente en I+D+i y tecnoldgicas, el 57% indica que no, el 20% que si

y el 23% pocas veces. (pp.17-19).

Montoya. (2013) en su investigacion desarrollo: Las competencias investigativas y
su relacion con la investigacion formativa en los estudiantes del doctorado de la mencion
de Ciencias de la Educacion de la Escuela de Postgrado de la Universidad Nacional de
Educacion Enrique Guzman y Valle, para optar al grado de Doctor concluyo: Que las
competencias investigativas en su dimension conceptos basicos tiene una relacion

significativa con la formacion investigativa, en tanto las competencias metacognitivas,
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pedagdgicas y didacticas mejoran la formacion general, la formacion cientifica y la

formacion en la investigacion.

Asi mismo, en la dimension metodoldgica, las competencias investigativas se
relacionan significativamente con la formacion de investigadores, estas permiten una
formacion metodoldgica de la investigacion especializada. De igual manera, en la
dimensidn técnica las competencias investigativas se relacionan significativamente con el
desarrollo de proyectos de investigacion ya que estas mejoran el aprendizaje de proyectos

de investigacion en maestria y doctorado.

Molina, Huamani, & Mayta (2008) en su investigacion desarrollo: estudio en
alumnos de medicina y la muestra pertenece a las sociedades cientificas formadas en sus
escuelas. La encuesta anonima se aplico empezando el curso, y consistia: afio de estudio y
experiencia en trabajos presentados en congresos y publicaciones en revistas cientificas, la
formacion en torno a metodologia en investigacion y asuntos que implican aspectos
relacionados con problemas en la publicacién en pregrado. En la estadistica se describe las
frecuencias y porcentajes de los resultados. Se comparé la formacion en el pregrado y el

nivel actual, la intervencidn en congresos y trabajos a publicar.

El instrumento se aplicé a 40 estudiantes entre el segundo y sexto afio de educacion,
28 provenian de Lima; solo habia una publicacion en una revista local y 21 consideran que
tienen un trabajo listo para publicarse. El 30% de los alumnos valoran la capacitacion
recibida como buena y muy buena por parte de la institucion en cuanto a metodologia de la
investigacion y basqueda de informacién, en cambio, solo 3% indica como buena la

capacitacion en proceso de publicacion y 10% en lectura critica.

Asi mismo. el 43% indica un nivel de bueno y muy bueno en busqueda de

informacion y sobre metodologia de la investigacion 28%; acerca del proceso de
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publicacion lo consideran bueno 8%, y en el caso de la lectura critica el 18% considera

como bueno o muy bueno.

Asi mismo, de acuerdo con la procedencia, se hallo que la muestra de Lima logra
tener una mejor formacion para la metodologia de investigacion y tener actualmente un
mayor nivel para desarrollar trabajos de investigacion y busqueda de informacion frente a
los estudiantes de provincias. EI 97,4% indica que es importante la publicacion desde
pregrado ya que crea habito y contribuye con la produccion cientifica y permite

relacionarse con otros investigadores.

Finalmente, 81,2% de los estudiantes estuvieron de acuerdo de que existe
limitaciones en la dedicacion y apoyo docente, y el 73,3% no considera como limitacion la
calidad de su trabajo, el problema para el anélisis de datos y el manejo de inglés es el

menor de los resultados.

Gonzalez. (2008) analiz6 desde una postura posestructuralista las definiciones,
imagenes y representaciones de la investigacion universitaria peruana en los libros y
articulos publicados desde el afio 1971 hasta el afio 2007 por el profesor Ernesto Zierer
Bloss, profesor de la Universidad Nacional de Trujillo. Concluyé mencionando gue en los
trabajos de Zierer Bloss, la institucion universitaria, debe articularse a partir de la
investigacion para poder cumplir con sus fines. La investigacion ademas tiene suma
importancia y determina la mayor responsabilidad de los profesores y, a nivel institucional,
la existencia 0 no de una cultura universitaria y la acreditacion de acuerdo con la ética
institucional. Asi mismo, la baja en el nivel de la situacion de la investigacion universitaria
en Perq, en los ultimos afos esta relacionada también a numerosos factores no solo el

econémico.
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2.1.2 Antecedentes internacionales

Godmez. (2005) en su investigacion: Los conocimientos, habilidades y actitudes se
desarrollan de continuo: interacttan activamente en el adiestramiento de las competencias
sobre la base de caracteristicas innatas de cada persona. Segun Cardona, P; Chinchilla,
Ma. Nuria (1999), son el resultado de una variedad de procesos interactivos y complejos
que deben estar presentes en el disefio y estructura del curriculo de las facultades de
administracion y realizar los procesos con los estudiantes con los perfiles de cada grupo,
para lo cual conviene un diagnostico inicial de competencias. Debe conocerse de donde se
parte y hacia donde se debe llegar, para conseguir el maximo beneficio de las

potencialidades de los estudiantes que empiezan.

El curriculo por competencias con alusivos referentes y normas existentes tendra
mucha mas eficiencia e impacto cuando desarrolla estrategias pedagdgicas que son mas
ductiles que las tradicionales, que aquel desvinculado de las necesidades empresariales. La
formacion por competencias afronta el desafio de proveer el ingreso-reingreso, tiende hacia
la formacidn continua y exige alta responsabilidad del participante en su proceso formativo
al determinar sobre lo que necesita: sobre el ritmo, materiales didacticos e incluso los

contenidos que requiere. (pp.50-51)

Lugue, Quintero & Villalobos (2012) en su investigacion: El desarrollo de
competencias investigativas basicas, a través del aprendizaje fundamentado en proyectos
como método de ensefianza, en los estudiantes de los semilleros de investigacion de la

Institucion Universitaria Latina (Unilatina)

En el trabajo participaron nueve estudiantes del turno diurno, once del turno nocturno
y el docente encargado de los semilleros. Las conclusiones fueron que la estrategia de

ensefianza y aprendizaje basada en proyectos es un modelo que ayuda a desarrollar
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competencias investigativas y, asi mismo, es un instrumento para mejorar los procesos de

investigacion formativa en la universidad. (pp.29-49)

Dario, Mahecha & Pachdn (2011), en su investigacion desarrollo: El éxito de la
formacion investigativa lo constituyen el desarrollo de competencias investigativas, lo cual
estd complementado por las estrategias formativas, las cuales estan relacionadas con varias
variables en la universidad y sobre todo el mismo hecho de investigar. Los autores llegaron

a las siguientes conclusiones:

Existen semejanzas a la hora de formar investigadores en relacion con el tipo de
curriculo, los contenidos de las asignaturas, el tiempo de duracion de la carrera y el

asesoramiento por parte de un docente especialista en el tema del proyecto.

Las fortalezas se prueban en la relacion existente entre el curriculo y las practicas de
la institucion destinados a formar individuos con habilidades investigativas, la

participacion en equipos de investigadores.

Se demuestra también que las competencias investigativas estan relacionadas con el
enfoque curricular y su aplicabilidad en las asignaturas, de la misma manera el trabajo de

grado, lo cual coadyuvan a la formacion investigativa.

Pineda (2006) en su investigacion desarrollo: La formacidn de competencias
investigativas de los docentes en servicio: un estudio a partir de la investigacion-accion,
arribo a las siguientes conclusiones: Se observé algunas caracteristicas investigativas de
los docentes pero estas eran muy elementales, indicando que la predisposicién pedagdgica
era memoristica y repetitiva, indica tambien que en el proceso de la ensefianza y
aprendizaje debe haber una tendencia en apoyar la adquisicion de competencias

comunicativas, observacionales y actitudinales.
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Rodriguez, Posso. De la Cueva & Barba. (2018) en su investigacion: Un desafio no
resuelto en estudiantes y es el desarrollo de habilidades investigativas. Los estudios
realizados en este aspecto y en la Educacion superior coinciden en el como desarrollar una
practica pedagdgica que permita integrar el desarrollo de habilidades investigativas en los
estudiantes como parte del curriculo; que propicie y desarrolle una cultura investigativa de

mayor profundidad, que genere transformaciones que el mundo globalizado requiere.

El desarrollo de habilidades investigativas genera beneficios no solo al estudiante
sino también a los docentes y, en general, a la misma institucion educativa. Al desarrollar
un proyecto de investigacion, los estudiantes adquieren habilidades investigativas que
aportan a esta accion. Willison & O'Regan (2007), en relacion con lo expuesto, indica que
cuando los estudiantes comparten espacios investigativos, esta experiencia incide
significativamente y desencadena grados elevados de satisfaccion en su quehacer educativo
sobre su experiencia educativa, de igual manera una relevante percepcion sobre sus
competencias genéricas indica que la experiencia en participar en proyectos de
investigacion determina en el estudiante una fase superior lograda, que lo prepara para el
futuro, ademas del significado de aproximarse a la solucion de problemas. Experiencias de
investigacion significativa en los estudiantes los prepara para adquirir nuevas habilidades,
desarrollar mayor seguridad, ser mas anhelosos y entrenarse para sus futuras profesiones.

(Snow, De Cosmo, & Shokair, 2010; Searight, Ratwick, & Smith, 2010).

Esto nos conduce a sostener un desarrollo adecuado de las habilidades investigativas,
lo cual induzca a irrumpir proyectos investigativos individuales y en equipos, lo cual

también constituye un cambio en el proceso educativo.

Cerda (2009) menciono, en el afio 2004, la Union Europea aplica una encuesta entre
las distintas universidades de la comunidad, se comprobo que un gran porcentaje de las

capacidades genéricas y basicas exigidas por las empresas a los egresados universitarios,
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coincidian con las del area de investigacion y desarrollo (1&D). Esto no es accidental en
tanto las actividades pedagogicas como investigativas se han adecuado a las exigencias del

mundo globalizado regido por los sistemas productivos (p.70).

Sefialo Cerda que existen un conjunto de competencias basicas y genéricas para
desempefiar cualquier actividad cognoscitiva e intelectual y que tienen validez en las dos
actividades. La actividad cientifica, independientemente de algunas competencias muy
especificas, desarrolla algunas labores que son las que le dan el sello de identidad a la
investigacion, pero a su vez también son desarrolladas por el docente en el aula. Dentro de

las cuales tenemos:

- Capacidad para hacerse preguntas y plantearse interrogantes

- Capacidad de identificar problemas y definir problemas

- Capacidad para la busqueda, seleccion y sistematizacion de la informacion

- Capacidad para analizar, sintetizar y deducir o inferir

- Capacidad para elaborar y redactar informes sobre resultados productos de la

investigacion.

Indica también el autor que en la década del 90 el sistema de competencias se adoptd
en las pruebas de ingreso a la educacidn superior y, posteriormente, a la educacion basica,
media y superior, asi como del proceso de ensefianza-aprendizaje y de la investigacion
cientifica. Las competencias comunicativas se relacionan con las funciones de leer, escribir
y hablar, las argumentativas con las capacidades para dar soporte y justificar una idea o
posicion determinada, las interpretativas vinculadas a las capacidades que buscan darle un
sentido o un significado a las cosas, y las propositivas implican la generacion de hipétesis
y la resolucion de problemas. Todas estas habilidades, destrezas y conocimientos siempre

asociados con determinados campos del saber, en contextos culturales, historicos o sociales
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definidos, conforman un conjunto de dominios indispensables para el desarrollo cientifico,

cultural, tecnoldgico, técnico y social de los estudiantes (pp.73-74).

Willison & O’Regan (2007) indico que el desarrollo de habilidades investigativas es
un proceso en la formacidn universitaria que incluye un producto y el mismo proceso de la
educacion. Esto implica que los estudiantes aprendan a cdmo investigar dentro de sus

disciplinas y disciplinas especificas.

Willison (2009) indico que una de las dificultades en este proceso es proveer a los
estudiantes de experiencias en investigacion y es que en su formacion no reciben una

instruccion adecuada para el desarrollo de habilidades investigativas.

Zamora (2014) indic6 que actualmente existe una necesidad de responder a la
propension de habilidades investigativas en los alumnos, partiendo de modelos de
aprendizajes, métodos y técnicas, que desarrolle el profesor bajo una participacion activa

con miras a cumplir con la funcion social que se formula en la institucion educativa.

Cerda (2009) indico que inicialmente a la formacidn investigativa se la definié como
una etapa de un proceso de preparacion tedrica, metodoldgica y técnica para la
investigacion, es decir formacion de recursos humanos para la investigacion. Luego se la

asocio con un enfoque que se le reconocia como investigacion educativa y/o pedagdgica.

No obstante que existen fundamentos en los que el proceso de aprendizaje es el
gestor y generador de nuevos conocimientos, especialmente en actividades relacionadas
con el aprendizaje por problemas, se sopesé que este no garantizaba la disposicion de

universalidad del método y la investigacion cientifica.

Juarez & Herrera (2015) indicaron que es fundamental el papel de la investigacion
para la generacién de conocimientos y la universidad tiene la obligacion de promoverla.

Una buena formacion para la investigacion repercutird no solo en la calidad de la labor
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investigativa, sino también en un mejor desempefio ante los retos profesionales, e incluso
personales, de los futuros egresados. Sin embargo, formar para la investigacion no es tarea
facil ni puede realizarse en poco tiempo. Es importante la implementacion de estrategias
didéacticas para la construccion gradual de competencias investigativas en los estudiantes
desde los primeros ciclos de la carrera. Una buena estrategia es confrontar a los estudiantes
experiencias del mundo real, cercanos a su contexto. Este tipo de experiencias pueden

desarrollarse mediante el método del ABP.

La propuesta presentada en este documento consiste en articular el ABP con
actividades de orden digital, con el objeto de desarrollar competencias relacionadas con la
gestion de informacidn localizada en sitios de Internet aunada a otras competencias
investigativas. Esta articulacion se justifica si consideramos que, en la dindmica de la

investigacion actual, el papel de Internet es fundamental.

Castillo, S. (2008) concluyo con respecto al area investigativa, por medio de las
asignaturas que la conforman, que se debe reforzar algunos aspectos como la formacion, la
orientacion y la posibilidad de favorecer los procesos de aprendizaje para los futuros
investigadores. Formar y desarrollar ciertas competencias en los estudiantes, en las
diferentes oportunidades que nos brinda el programa de maestria en Ciencias de la
Educacién mencion Ensefianza de la Matematica de la Universidad Nacional Experimental
de Guayana, no es tan facil la existencia de diferentes factores como cambios en los
programas curriculares, los cuales hay que variar antes de comenzar el desarrollo de

competencias investigativas a través de asignaturas propias del area de investigacion.

No basta con conocer el proceso de investigacion, en tanto vemos que este se ha
dado de una manera memoristica y la experiencia indica que es desarrollando rigurosas
investigaciones en las cuales se manifiestan las competencias investigativas. Los procesos

cognitivos no pueden ser pensados en la memorizacion para construir y desarrollar
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competencias, las asignaturas que estan relacionadas con la investigacion deben consentir
procesos educativos mas reflexivos y criticos, y sobre todo constructivos desde la vision

del estudiante y las necesidades del medio (Ayala, 2006).

Los docentes de la maestria le dan mayor énfasis a lo cognitivo (el analisis, la critica,
la comprension) como un elemento primordial para su funcién en la formacion de
investigadores. La estructura curricular del Programa deberia proporcionar un mayor
componente y mayor reflexion sobre la manera de construir y de promover el trabajo de
competencias investigativas, para todos los actores. Este proceso fortifica la investigacion

en el area y en la misma Universidad.
2.2 Bases teoricas
2.2.1 Competencias investigativas.

Pedrinaci, Caamafio, Cafal, & De Pro (2012) definieron sus implicancias
educativas e indican que la competencia incluye conocimientos tedricos, conocimientos
practicos (destrezas) y actitudes, pero lo hace de una manera integrada, sugiriéndonos un
tratamiento articulado de todas ellas. Indican que la competencia para argumentar implica
un conocimiento tedrico del objeto de la argumentacion y la capacidad de seleccionar
aquello que resulta mas relevante para la cuestion, pero también la destreza para organizar
los argumentos y relacionarlos de manera gque favorezcan la obtencion de conclusiones,

todo ello junto con una actitud interesada, comunicativa responsable.

Supone la capacidad de utilizar los conocimientos anteriores en diferentes contextos,
lo que exige la integracion y reorganizacion de los aprendizajes adquiridos. Es decir, no se
trata de ser solo habil en la ejecucion de una tarea, sino que debe disponerse también de la

capacidad de aplicar lo aprendido al anélisis y tratamiento de diversos problemas.
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Se considera un continuo, no algo que la persona tiene o no tiene. Hay, por lo tanto,
diversidad en grados de competencia, y esta circunstancia puede proporcionarnos una base
para establecer estandares o niveles de desarrollo de competencias. Deben desarrollarse a lo
largo de la vida; en consecuencia, las competencias seleccionadas deben ser aquellas

capaces de favorecer un aprendizaje mas alla del periodo escolar.

En palabras de Coll (2007), serian “las que convierten a un aprendiz en un aprendiz
competente”. Como puede verse, el concepto de competencia conecta con un viejo
conocido de todos, el aprendizaje significativo. En efecto, en ambos casos se destaca que lo
aprendido debe reorganizarse e integrarse de manera que pueda ser transferido a nuevas
situaciones y contextos, y se subraya la funcionabilidad del aprendizaje como indicador de
su grado de adquisicion, al tiempo que se habla de gradualidad en su posicién (también en
el aprendiz significativo e indica la existencia de un continuo desde el aprendizaje
repetitivo hasta él). Por lo tanto, tener cierto nivel de competencia en algo implica cierto

grado de aprendizaje significativo en ese terreno.

Cabrejos, A. y Montenegro, J. (2017) indicaron que el concepto competencia tiene
una dimensién global y es empleado en contextos diferentes y situaciones donde la especie
humana demuestra todas sus experiencias que indican su saber hacer y ser, enmarcando su
conocimiento en su propia actuacion. La competencia es la incorporacién de algunos
elementos como el cognitivo, el metacognitivo, la motivacién y las cualidades personales
que permiten el desemperio eficiente en la actividad investigativa. Competencia proviene
del latin competentia que significa “Pericia, aptitud o idoneidad para hacer algo o

intervenir en un asunto determinado”.

Las competencias se refieren a las condiciones que debe cumplir una persona o un

grupo para realizar con éxito requerimientos complicados.
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El concepto competencia para las autoras es el conjunto de todas aquellas
caracteristicas inherentes a las personas en su desenvolvimiento natural y profesional,
teniendo en cuenta la pericia, actitud e idoneidad para hacer algo o intervenir en un asunto
determinado, y teniendo elementos cognitivos, de motivacion, éticos, de voluntad y
sociales lo cual implica que la tarea tiene un grado suficiente de complejidad, poniéndose

de manifiesto en diferentes situaciones de la vida diaria.

Tobdn (2014) afirmé que el concepto competencia 0 competencias es antiguo. Este
término proviene del latin competentia, y que, a partir del siglo XV, significa incumbir a,
pertenecer a, corresponder a. De esta forma, se constituye el sustantivo competencia, con el
significado de “lo que le corresponde a una persona hacer con responsabilidad e
idoneidad”, y el adjetivo competente, cuyo significado es apto o adecuado, es el concepto

actual en educacion y en la gestion del talento humano.

Reiban, R., Barrera; De la Rosa, H. y Zeballos, J. (2017) indicaron que el concepto y,
desarrollo de las competencias investigativas ha sido tratado en la literatura especializada
desde hace afios (José Federman Mufioz Giraldo, Corzo, &. Molina, 2001). El desafio que
el concepto implica en la formacién de los estudiantes ha sido desarrollado por autores
como Balbo (2008) y José Federman Mufioz Giraldo y Corzo (2001). El desarrollo de
competencias investigativas esta relacionado con el desarrollo historico de las
Universidades en América Latina y a los desafios que impone la sociedad contemporanea a
estas (Bernheim & Bernheim, 2003). La comprension de las competencias esté a la vez
correlacionada a que estas se sustentan como una metodologia capaz de lograr y

perfeccionar el vinculo universidad-sociedad (Tobdn, 2008).

Campos, J., Palomino, J. (2006) indicaron en su trabajo que la posicion de Gagne
proviene del enfoque semicognitiva de la linea tolmaniana, reconocida a través de Bush y

Mosteller. En la cual hallamos una fusion entre conductismo y cognoscitivismo, y
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notamos un intento por unir conceptos piagetianos y del aprendizaje social de Bandura. La

conjuncién de estas propuestas determina que la teoria expuesta sea llamada “ecléctica”.
Gagné indica cinco variedades de capacidades que pueden ser aprendidas:

Destrezas motoras, informacion verbal, destrezas intelectuales, actitudes, estrategias

cognoscitivas.

En los dltimos veinte afios, se evidencid un gran énfasis en las estrategias
cognoscitivas, en lo que a investigaciones se refiere. Se hablaba de habitos de estudio y

"aprender a aprender", pero estos conceptos no eran muy bien entendidos.

Silva (1998) indicé que Gagné definio a las habilidades "como las capacidades
intelectuales que son necesarias para ejecutar una tarea en forma correcta” entonces se
infiere que hablar de capacidad para realizar una investigacion, es hablar de una habilidad

de tipo intelectual o habilidad investigativa.
Gagné indicé que las habilidades se precisan por tres atributos:

Su especificidad conceptual, por sus propiedades de transferencia y por su utilidad en

el alcance de objetivos culturalmente valiosos.

Las habilidades investigativas, como la clasificacion, observacién, inferencia,
analisis, sintesis, elaboracidn de trabajos de investigacion se designan como habilidades
requeridas para la elaboracién de hipotesis; la elaboracion de definiciones operacionales, el
tratamiento de variables, la interpretacién de datos y concluir a partir de ellas, se ubicarian
como habilidades secundarias o superiores, todo ello de acuerdo con lo propuesto por

Gagné.

Garcia y Carial (1995) indicaron que Dewey fue uno de los primeros que nos
propone una estrategia de ensefianza consistente en una serie de etapas que complementan

un proceso investigativo. Esto es muy proximo en ciertos aspectos a las actuales y gira en
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torno a la utilizacion de un método pedagogico basado en el método cientifico, que implica

los siguientes momentos:

Desarrollo de experiencias en donde se manifiesten problemas o situaciones

problematicas que el estudiante sienta como tales.

- Ubicacion y tener claro un problema, buscando los estudiantes explicaciones o
hipdtesis ante el mismo.

- Busqueda de informacion y de consulta y mediante experiencias.

- Reelaboracion de las hipdtesis originales.

- Aplicacion de las ideas elaboradas, comprobando su validez.

Con respecto a las actividades de ensefianza, indicaron: en toda actividad de
ensefianza se acude a cierta informacion procedente de cierta informacion y referencias,
mediante unos procedimientos concretos y en relacién con unas metas explicitas o
implicitas. A partir de esta definicidn se trata de seleccionar algunos criterios para la
clasificacion de las actividades. Estas actividades no solo pueden estar o no estar presentes
en el aula o secuencia determinada, sino que pueden desarrollarse de maltiples y muy
dispares formas, lo que se pondra de manifiesto, particularmente, por las tareas que en su

curso realicen los estudiantes y el docente, que por el momento incluyen:

(Elegir, seleccionar, planificar, expresar verbalmente, por escrito, expr. dramatica,
plastica, artistica, etc.), debatir, recepcionar informacion elaborada, buscar informacion
observar, experimentar, leer, entrevistar, registra informacion, reelaborar informacion
resumir, recodificar, clasificar, ordenar, inventar (explicaciones, hipétesis, artilugios,
procedimientos, conceptos, etc.), Explicar significativamente (comprender), estudiar para

memorizar (sin comprender necesariamente). (pp.7-11).
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Martinez y Marquez (2014) indicaron que las habilidades investigativas no poseen
amplia gama de conceptos. Los principales conceptos se pueden agrupar en: habilidad (es)
investigativa (s) (Pérez &L o6pez, 1999; Moreno, 2005; Machado et al., 2008), en habilidad

de investigacion (Lopez, 2001).

Habilidades cientifico investigativas (Chirino, 2002). En el primer grupo, Pérez y
Lopez (1999) definieron las habilidades investigativas como: Dominio de acciones
(psiquicas y practicas) que permiten la regulacion racional de la actividad, con ayuda de
los conocimientos y habitos que el sujeto posee para ir a la busqueda del problemay a la

solucion del mismo por la via de la investigacion cientifica (p. 22).

Moreno (2005) indicé que la definicion de habilidades investigativas se refieren a
una serie de habilidades de diversa naturaleza, que se desarrollan desde antes de que la
persona acceda a la formacién para la investigacion, que en su mayoria no se desarrollan
solo para posibilitar la realizacion de las tareas propias de la investigacion, pero que han
sido detectadas por los formadores como habilidades cuyo desarrollo, en el investigador en
formacion o en funciones, es una contribucion fundamental para potenciar que este pueda

realizar investigacion de buena calidad (p. 527).

Machado et al. (2008) definieron la habilidad investigativa como: “El dominio de la
accion que se despliega para solucionar tareas investigativas en el ambito docente, laboral
y propiamente investigativo con los recursos de la metodologia de la ciencia” (p. 164).
Indicaron que esta definicion eslal que mejor se relaciona con el proceso de formacion de
pregrado, puesto que muestra las habilidades investigativas como un eje transversal dentro

de los procesos sustantivos.

Lopez (2001) aporto el concepto de habilidad de investigacion definiéndola como:

La manifestacion del contenido de la ensefianza, que implica el dominio por el sujeto de las
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acciones practica y valorativa que permiten una regulacion racional de la actividad con
ayuda de los conocimientos que el sujeto posee, para ir a la busqueda del problema y a su

solucion por la via de la investigacion cientifica (pp.30).

Chirino (2002) definid el concepto habilidades como “dominio de las acciones
generalizadoras del método cientifico que potencian al individuo para la problematizacion,
teorizacién y comprobacion de su realidad profesional, lo que contribuye a su

transformacion sobre bases cientificas” (p. 92).

Dentro de los principales aportes de los autores para definir las habilidades

investigativas se denotan que:

Representan un dominio de acciones para la regulacion de la actividad

investigativa.

- Representan un conjunto de habilidades que pudieran considerarse como
invariantes de la actividad investigativa.

- Representan un dominio del contenido de la ensefianza investigativa o lo que

seria igual, de su sistema de conocimientos, habitos, valores y actitudes.

- Representan una generalizacion del método de la ciencia. (p.349-350).

Adla Jaik Dipp (2013) indicé que la competencia investigativa es un conjunto de
conocimientos, actitudes, habilidades y destrezas indispensables para la elaboracion de un
trabajo de investigacion. Refiere al trabajo de Rojas Soriano (1992), quien indica que, para
desarrollar la competencia investigativa, los estudiantes deben pasar por un proceso en el
que adquieren fundamentos filosoficos, epistemoldgicos metodoldgicos y técnicos
instrumentales, a fin de que construyan conocimientos en determinada area, expresen sus
trabajos en forma escrita y oral. Afiade dos conceptos de Tobon (2006) “idoneidad” como

indicador de pertinencia y efectividad y “responsabilidad” (p.24).



25

También indico que hay diferentes enfoques para aproximarse al concepto
competencia como lo explica Tobdon (2006) que es la existencia de diversos enfoques para
abordar el concepto competencias debido a sus diferentes definiciones, lo cual explica la
dificultad en el disefio y la aplicacion de programas de formacion. La explicacion que
ofrece es que el enfoque de competencias ha llegado a establecerse por la convergencia de

varios aportes disciplinares entre si, y con diversas tendencias sociales y econémicas.

Una divisién cominmente aceptada es la que a continuacion se explica en base a

cuatro enfoques a partir de los cuales actualmente se trabaja.
Enfoque conductual.

Desde esta perspectiva el desarrollo ha sido destacado principalmente en el campo de
la gestidn del talento humano en las empresas. Se destaca el papel de las competencias en
el sentido de buscar que los empleados desarrollen ciertas competencias o actitudes para la

competitividad de la misma (Tobdén, 2007).

Asi mismo, Gomez (2005) indico que las caracteristicas del trabajador se articulan
con su desempefio. En el conductismo, los comportamientos y las conductas son
suficientes para conseguir el desempefio “superior”. Una adecuada seleccion del personal,
un buen condicionamiento con su correspondiente reforzamiento de la competencia
elegida, va construyendo la cultura de la organizacion; es decir, solamente los

comportamientos y las conductas son suficientes para alcanzar un mejor desempefio.

Esta definicion de competencia ha sido adoptado en muchos paises tratando que las
instituciones educativas formen individuos con una alta probabilidad de incluirse con éxito

en el mundo laboral.
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Enfoque funcionalista.

Este enfoque examina las relaciones de las organizaciones empresariales de forma
que coteja los resultados obtenidos y las habilidades, conocimientos y aptitudes que
presentan los empleados. La competencia entonces es todo aquello que una persona tiene

capacidad de hacer y lo demuestra mediante resultados.

Gobmez (2005) indico que la competencia, desde el enfoque funcionalista, esta
basada en las relaciones entre el problema, el resultado y la solucién; es decir, que
basicamente reconoce las competencias como lo que la persona esté en la capacidad de
hacer y que conciernen a la funcién productiva y las acciones para conseguir los

resultados. Este enfoque no se orienta hacia el proceso sino a los resultados.

Tobon (2007) afirmé que este enfoque entiende las competencias como “conjunto
de atributos que deben tener las personas para cumplir con los propdsitos de los procesos

laborales-profesionales, enmarcados en funciones definidas”.
Enfoque constructivista.

En el presente, la construccion de competencias mas alla de partir del desempefio de
las personas, considera sus objetivos y potencialidades; se toma en cuenta que el
conocimiento se obtiene a partir de interacciones del sujeto con la informacion, que cada
quien lo logra de forma distinta y en lapsos distintos, y que el proceso de obtencién
construccion del conocimiento, estimula y desarrolla la confianza de las propias

habilidades para la resolucion de problemas y sobre todo para aprender a aprender.

En el ambito educativo, se deja atrés la acumulacion de informacion y la profusion
del llamado enciclopedismo y verbalismo, repleto de transmision de mensajes orales, para

resaltar la actividad y el trabajo de quien aprende.
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Desde el ambito organizacional (Tobon, 2007), se asumen las competencias como el
conjunto de conocimientos, habilidades y destrezas que pone en marcha el trabajador a fin

de resolver problemas en los procesos laborales-profesionales.
Enfoque socioformativo

Este tipo de enfoque surge a finales de los afios noventa y se percibe desde una
perspectiva compleja, humanista y ética. Su autor, Sergio Tobon, lo propone a partir de la
socioformacion, contemplando un desarrollo integral, con un proyecto de vida ético,
enmarcado en relaciones colaborativas, aportando al tejido social, al desarrollo
organizacional, al mejoramiento de la cultura y al equilibrio ambiental, frente al reto de
avanzar hacia una perspectiva integradora y compleja de las competencias, superando
muchas concepciones tradicionales reduccionistas o fragmentarias. Enfatiza en asumir las
competencias como procesos complejos de actuacion ante actividades y problemas
personales, sociales, ambientales, laborales, cientificos y culturales, con idoneidad y
compromiso ético, buscando la realizacion personal, la calidad de vida y el desarrollo

social y econdmico sostenible y en equilibro con el ambiente (Tobo6n, 2011).

Hermida, R., Vazquez, M. y Roque, M. (2012) organizan las competencias
investigativas en: competencias indagativas, las cuales buscan, procesan y analizan la
informacién vinculada a la practica médica y perfiles laborales; las competencias
argumentativas son aquellas que se manifiestan de forma oral y escrita los principios
cientificos, demostrando dominio del tema, y las competencias innovativas permiten
manifestar la originalidad de la investigacion y la generacion de nuevos conocimientos y
su aplicabilidad demostrando su pertinencia econdémica, social, cientifica y ambiental de

los resultados.
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Campos, J., Madriz, L., Brenes, M., Rivera, Y., Viales, M. (2013) definen y tipifican
las competencias investigativas en habilidades, las cuales facultan el desarrollo de los
procesos de investigacion, entre ellas tenemos: habilidades cognitivas, las cuales permiten

establecer como interactlan los elementos de una realidad

Las habilidades tecnoldgicas que implican el conocimiento de diferentes
instrumentos tecnologicos, los cuales facilitan la busqueda, sistematizacién, analisis e

interpretacion de la informacion.

Las habilidades metodologicas que tienen que ver con el dominio de métodos,
técnicas e instrumentos para la recoleccion y los analisis de informacion los cuales se

necesitan para dar respuesta a los problemas de investigacion.

Las habilidades para gestionar la investigacion referida basicamente a las destrezas
con el proposito de reconocer fuentes de financiamiento. Asi como las habilidades para el

trabajo en equipo (pp.273-282).
2.2.2 Laelaboracion de tesis: Investigacion formativa e Investigacion final de carrera.

Presentamos en esta parte del marco tedrico la elaboracion de la tesis como proyecto
final de carrera o investigacion final producto del desarrollo de capacidades y habilidades
durante la investigacion formativa y las asignaturas denominadas talleres de investigacién
I, I1'y 11, donde precisamente se potencia el talento a la investigacion y el estudiante debe

desarrollar su proyecto de investigacion y su tesis como producto final.

Restrepo, B. (2003) sefiala que son dos las estrategias que recogen las familias de los
métodos de ensefianza, aungue algunos autores pueden ver su posicion como reduccionista,
menciona que la ensefianza es expositiva o por recepcion, la cual esta mas centrada en el

contenido y en el docente y la estrategia de ensefianza por descubrimiento y construccion
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del conocimiento, la cual esta mas centrada en el estudiante. Indica que en la estrategia de

ensefianza por descubrimiento sirve como nicho a la investigacion formativa.

En la estrategia expositiva, los métodos de motivacion, presentacion, discusion y
ejercitacion, recapitulacion, evaluacion y conclusiones, componentes que reflejan las
etapas herbartianas, son responsabilidad principalmente del docente. Esta estrategia replica
cerca al 90% del proceso de transmision del conocimiento y el estudiante es mas un
receptor de la exposicion del docente y depende de la actividad de éste en clase y aun fuera
de ella. La iniciativa en el manejo del conocimiento se ve reflejada en algo menos de un

10%. Su aprendizaje se da, entonces, por recepcion de conocimiento.

En la estrategia de aprendizaje por descubrimiento, las actividades de la clase se
revierten y es el estudiante el protagonista. El docente formula situaciones problematicas,

completas o incompletas acabadas 0 no dejando que este trabajo sea del estudiante.

En la mayoria de veces, el docente plantea el problema, propone interrogantes
tratando de activar los procesos cognitivos del estudiante. Por eso esta estrategia, vista
desde el aprendizaje, no desde la ensefianza, suele denominarse aprendizaje por
descubrimiento y construccion del conocimiento. El estudiante a partir del problema busca,
indaga, revisa situaciones similares, examina literatura relacionada, recoge datos, los
organiza, los interpreta y enuncia soluciones. Es decir, construye, organiza el conocimiento
o0 el aprendizaje de conocimiento, inclusive del ya existente. Con este tipo de estrategia de
ensefianza es mas factible promover competencias investigativas, inclusive cuando no se
desarrollen proyectos de investigacion completos. Es lo que puede denominarse formacién

investigativa o investigacion formativa. (p.197)
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Indica también en su investigacion y de la revision de la literatura sobre
investigacion que existen tres acepciones y gque todas en el concepto que el Consejo

Nacional de Acreditacion (CNA) tiene sobre investigacion formativa.

Una primera extension es la de investigacion formativa como busqueda de,
problemas, hipotesis y elaborar proyectos de investigacion y la existencia de dudas de uno
u otra situacion, es decir, lo que se suele denominar Investigacion Exploratoria cuya
finalidad es llevar a cabo una exploracion de articulos, documentos, investigaciones
concluidas, para plantear problemas destacados y adecuados o calcular explicaciones

tentativas de los mismos.

La segunda extension del término Investigacion Formativa es la de “formar” en y
para la investigacion a través de actividades que no hacen parte necesariamente de un
proyecto concreto de investigacion. Su intencion es habituarse con la investigacion, con su
naturaleza como busqueda, con sus etapas y funcionamiento. El CNA acepta este concepto
en sus publicaciones de evaluacién y acreditacion, esta acepcion se trata de la “formacion
investigativa” del estudiante, no de estructurar y desarrollar el proyecto de investigacion.
El planteamiento de esta acepcion es la de aprender (formar en) la l6gica y actividades

propias de la investigacion cientifica.

La tercera extension es la investigacion para la transformacion en la accion o practica
En Walker (1992), aparece el término de investigacion formativa referido a la
investigacién-accion o a aquella investigacion realizada para aplicar sus hallazgos sobre la
marcha, para afinar y mejorar los programas mientras estan siendo desarrollados, que
servira a los interesados como medio de reflexion y aprendizaje sobre sus programas y sus

usuarios.
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En el mismo sentido, Sell (1996), refiriéndose a investigacion formativa en la

educacion a distancia, afirma que: la investigacion formativa puede concentrarse en las
fortalezas y debilidades de un programa o curso buscando hacer un diagndstico de lo
que puede cambiarse en estos para mejorar y si los cambios que se introducen
realmente producen mejoramientos. Podemos referirnos a tal investigacion formativa
como investigacion centrada en la practica que va desde el enfoque del practicante
reflexivo de Schon (1983,1987, 1995) y la metodologia de la ciencia-accion de
Argyris, Putnam y Smith (1985), a los estudios de evaluacion iniciados en la
Universidad de Harvard (Light, Singer y Willet, 1990) y a la investigacién de aula de
Angeld y Cross (1993).

Restrepo Gomez (2003) sefiala que otra forma de desarrollar la investigacion
formativa es el trabajo de los estudiantes con el docente que investiga, aprendiendo a
formular problemas y proyectos, a idear hipotesis, a disefiar su metodologia, a saber,
recopilar informacion, a procesar datos, a discutir, argumentar, interpretar, inferir y

defender resultados. (p.11)

Los sistemas universitarios han tenido que modificar su vision y mision en lo
correspondiente al proceso de ensefianza y aprendizaje y su conexion con la investigacion
y la investigacion formativa que generen competencias profesionales en docentes

universitarios e internalizacion durante el proceso de formacién a los estudiantes.

Hernandez (2010) indico que la formacion investigativa del profesor universitario
representa un gran desafio ante un contexto social dominado por el discurso de la
globalizacion. Alude la necesidad de que el docente genere una actitud critica desde y en

su propia formacion, la cual, lejos de centrarse solamente en la actualizacion, debe ser
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asumida desde la perspectiva de la formacion integral, ética, pedagdgica, cientifica,

humanistica y tecnoldgica.

Asi mismo, el desarrollo de la investigacion debe ser vital para los cambios y
transformaciones que necesita los paises todo este proceso por su complejidad y naturaleza
requiere de presupuestos acordes para las universidades y los institutos de investigacion,

ademas de idear politicas de incentivos a este proceso y desarrollarlo.

Cerda (2009), en su trabajo sobre la investigacion formativa en el aula, indica que en
las Gltimas décadas el asunto de la integracion de la ensefianza y la investigacién, asi como
de la investigacion formativa en el contexto del aula ha sido causa de discusion y debate.
Indica que hay una copiosa bibliografia al respecto en el caso de organismos colombianos
como el CNA e internacionales como Unesco y OEI muestran su interés por incentivar

politicas y programas entre la docencia y la investigacion.

El Proyecto Alfa Tuning para América Latina, dentro de sus objetivos, sefiala que los
estudiantes en el nivel de pregrado y en relacion con el perfil profesional desarrollen las
competencias genéricas en cada area de estudios. En este sentido, el rol de la investigacion

en la formacion de habilidades investigativas en los estudiantes debe ser prioritario.

Villordo (2004) indic6 que el estudiante durante el proceso y desarrollo de una
investigacion se va formando en la parte académica y cientifica con habilidades y

conocimientos nuevos con la consecucion de aprendizajes significativos.

En 1998, se establece en los Estados Unidos una Comision sobre Educacion de
Pregrado en Universidades de Investigacion, encabezada por Ernest L. Boyer, quien
presidia la Fundacién y dentro de las recomendaciones establece como prioridad para

transformar la educacion, desarrollar el aprendizaje cimentado en la indagacién como
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estandar para la educacion en la licenciatura. EI argumento fue el que propuso John Dewey

en el que el aprendizaje se basa en el descubrimiento, propuesta que tiene mas de un siglo.

ANUIES (2000), en un informe publicado en el afio 2000 indica que uno de los
principales problemas en la educacion superior en México son los bajos indices en la tasa
de egreso de licenciatura, siendo este de 64% Y el de titulacion el de 39%. El analisis
realizado por la ANUIES parte de la hipotesis mediante la cual la elaboracion de tesis y la
presentacion del examen profesional seguia siendo la Unica modalidad de la mayor parte de
universidades e institutos superiores para la obtencién del titulo. (Direccién de Docencia e

Investigacion Educativa, 2008).

Lopez, Salvo, & Garcia (1989) también indicaron que el desarrollo del trabajo en
forma de tesis o tesina sigue siendo el principal obstaculo que enfrentan los egresados para
la obtencion de la licenciatura y esto basicamente en relacion con la estructura del
curriculo y la experiencia formativa del estudiante, asi como la ausencia de asesores y su

poca experiencia en el campo de la investigacion.
ElI CNA. (1998) indico La investigacion educativa y pedagogica, tomada en sentido
estricto, no es menos exigente que la investigacion en las ciencias cuyos paradigmas
estan claramente establecidos. También en el terreno de la educacion, y en particular
en el campo de la pedagogia, existe una comunidad capaz de juzgar sobre la novedad
y la pertinencia de los conocimientos que se producen. Esta comunidad de
investigadores se reconoce a través de las publicaciones en revistas especializadas y
se retinen fisicamente en seminarios y encuentros académicos internacionales o
acude a los medios de comunicacion disponibles gracias al desarrollo de la

informatica. Pero, como ocurre en las demas comunidades profesionales o
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disciplinarias, no todos los miembros que se ocupan de la educacion tienen a la
investigacion en sentido estricto como actividad principal. Los educadores, sin
embargo, no pueden responder a los retos que se les plantean sin investigacion
formativa. (p.18)

El mismo informe indica que el docente debe asumir un compromiso de
autoformacion permanente, esto permitira facilitar la orientacion a sus estudiantes y
profesores asumir esta misma dinamica, y que la formacion de maestros se lleve a cabo en
el marco de la investigacion formativa. De la misma manera enfatiza que la especializacién

en el terreno de la educacion necesita una practica estricta de la investigacion formativa.
(p.19).

Para Restrepo (2002), el asunto de la investigacion formativa en las universidades e
institutos superiores es un tema-problema pedagdgico. Aborda la funcion que realizar la
investigacion en el aprendizaje de la propia investigacion y del conocimiento, situacion
que nos coloca en el terreno de las estrategias de ensefianza y alude especificamente la de
la docencia investigativa, llamada también el aprendizaje por descubrimiento. Asi mismo,
indica las tres extensiones del concepto investigacion formativa que es la exploratoria,

investigacion para el cambio en la accion y la formacién en y para la investigacion.

Restrepo, B. (2002) indic6 que en los trabajos de grado lo que podemos denominar
las investigaciones para optar al grado académico son ocasiones claras para realizar
investigacion formativa, ante la existencia de un asesor riguroso y exigente que
verdaderamente asesora minuciosamente, exige, argumenta y orienta... Sin embargo, en
esta practica no hay que esperar a que el estudiante termine o esta culminando sus estudios
es necesaria desde el comienzo de sus estudios. Asi mismo, el trabajo de los estudiantes

con un profesor que investiga es también otra forma de investigacion formativa aprende a
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desarrollar proyectos, formular problemas, hipotesis, recoger informacion, argumentar,

inferir y sustentar resultados.

Todd et al., (2004) indican como proyecto final de la carrera la finalizacion del
programa de estudios y un elemento importante al finalizar la carrera lo cual permite
probar los conocimientos y las competencias adquiridas a lo largo de sus estudios
universitarios y concluirlos mediante la elaboracion de un proyecto. En este proceso el
profesor tutor, orienta y debe guiar el trabajo, motivar al estudiantado aportando su

experiencia para facilitar el desarrollo de la investigacion.

Vilardell (2010) indica que hay un criterio compartido en relacion a la falta de
investigaciones en trabajos relacionados con los proyectos finales de carrera en las

titulaciones de grado.

Torrez, H. (1990), en su tesis doctoral menciona a diferentes investigadores en los
denominados proyectos finales de carrera (PFC) como a Rowley y Slack (2004), que
sostienen que ciertos trabajos de investigacion se refuerzan la optimizacion del aprendizaje
mediante un trabajo dirigido. En relacidn con la evaluacion de los proyectos finales de
carrera (PFC), indicd que autores como Gammie y Matson (2007), Heinze y Heinze
(2009), Pathirage et al. (2007), Clewes y Len (2000), Webster et al. (2000), Pepper et al.
(2001), sefialan lo determinante de la vigilancia en este tipo de trabajos, ya que un
adecuado seguimiento puede generar un proceso de mejora en la calidad de la formacion
universitaria. Indican el gran significado que tienen la inspeccion en estos trabajos, el

seguimiento puede producir la mejora de la calidad de la formacion universitaria.

Menciona a Ramirez (2003), el cual sostiene que el proyecto final de carrera es un
instrumento para evaluar el aprendizaje de los estudiantes, para reproducir los objetivos

para escoger las estrategias que permitan la solucién de un problema. En 1QS (School of
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Management) los estudiantes y tutores practican una coevaluacién de competencias de tal

manera que se trata de reducir la subjetividad en la evaluacion.

Asi mismo menciona a Jaén et al. (2009), dentro de este marco, el cual plante6 un
estudio en areas de ingenieria propuso un proyecto final de carrera, en el cual los
estudiantes escogen un tema de trabajo y son monitoreados por el docente. Esto demostrd
que los estudiantes tenian mayor iniciativa y motivacion para terminar el trabajo si son
monitoreados por el docente, demostrando, ademas, que los estudiantes tienen mayor
iniciativa y motivacion para terminar el trabajo. Asi mismo, mejoran la capacidad de
sintesis. Greenbank y Hepworth (2008) reparan que la evaluacion de competencias en el
proyecto final de carrera, es un tema innovador y practico en tanto tiene caracteristicas
diferenciales dadas por el 1QS (School of Management) que se circunscribe en un nivel
alto del profesorado. Lazo et al. (2009) indicaron dos objetivos prioritarios de los
proyectos: La utilizacion de métodos de analisis cientifico como el método inductivo,
deductivo, analitico, sintético, dialéctico o historico, es decir métodos académicos de
investigacion basados en el método cientifico, llegando a conclusiones a partir de
planteamiento de hipotesis; para la valoracion, se eligié metodologias como la resolucion
de problemas, talleres, lecturas y pruebas escritas. Lo que comprueba que esta diversidad
de metodologias motiva el desarrollo de competencias y permite desarrollar
adecuadamente el proyecto final de carrera (PFC). De Lacey y Leonard (2002) sefialan al
aprendizaje basado en proyectos como una estrategia innovadora en la educacion, pero

poco aplicada en los espacios universitarios para transmitir el aprendizaje.

Villordo (2004) presenta una investigacion que propone una propuesta de titulacion,
mediante la cual el estudiante antes de concluir su carrera tenga la oportunidad de ejecutar
un trabajo en el cual implique parte de sus aprendizajes en una investigacion cuyos

objetivos tenga que realizar aportes técnicos y cientificos a la sociedad. Desarrollando
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modulos de investigacion denominados seminarios de titulacion I, 11, y 1V, asi como
instauracion de temas selectos | y Il. Los principales beneficios que aportan estos
proyectos son la formacion de recursos humanos y el generar iniciativas de solucién de

problemas y cooperacion académica.
2.3 Definiciones de términos basicos

Area formativa. El plan de asignaturas de la formacion profesional en si, y ofrecen
los lineamientos y fundamentos tedricos y metodoldgicos de la carrera.

Competencia. Conjunto de habilidades, capacidades y conocimientos que una
persona tiene para cumplir eficientemente determinada tarea.

Competencia investigativa. Es aquella que permite la construccién del conocimiento
cientifico, conjunto de conocimientos, actitudes, habilidades y destrezas necesarias para
Ilevar a cabo la elaboracion de un trabajo de investigacion.

Capacidades. Conjunto de habilidades, destrezas y actitudes que se adquieren,
organizan y desarrollan integralmente por accion de la educacion, permiten el desarrollo de
algo, el cumplimiento de una funcion, el desempefio de un cargo.

Investigacion. Son procedimientos que, mediante el método cientifico, procura
obtener informacién relevante y de crédito para entender, verificar y aplicar el
conocimiento.

Investigacion formativa. Son espacios para la formacion en investigacion y la
promocidn del talento del estudiante, a traves de procesos de motivacion, participacion y
aprendizaje continuo.

Proceso de ensefianza-aprendizaje. Etapas en que se cumple la educacién y la
instruccion. Los conceptos de ensefianza y aprendizaje enfocados en las actuales
tendencias pedagdgicas, se hace hincapié en la bilateralidad de la accion, que va tanto de

quien ensefia a quien aprende, como de quien aprende a quien ensefia.
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Nivel de conocimiento. Aprendizaje alcanzado valorado en una escala cualitativa o
cuantitativa.

Proyecto de investigacion. Unidad de trabajo que vincula recursos, actividades y
tareas durante un periodo determinado, de acuerdo con unos objetivos, politicas y planes
relativos a la actividad de investigacion y que debe estar avalado por una unidad
académica-investigativa competente.

Proyecto final de carrera. Trabajo practico para poder conceder el titulo, una vez
aprobadas todas las asignaturas. En otros casos equivale a monografia o tesina de

licenciatura, examen o trabajo de grado.
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Capitulo I11. Hipotesis y variables
3.1 Hipotesis
3.1.1 Hipotesis general.

Hc. La formacion de competencias investigativas se relaciona significativamente con
la elaboracion, desarrollo y grado de conocimientos de su proyecto de investigacion que
los conduce a la elaboracion de tesis como modalidad de obtencion de la licenciatura de los

estudiantes de la Facultad de Ciencias de la UNE EG y V.
3.1.2 Hipotesis especificas.

He:. La formacion de competencias investigativas se relaciona significativamente con
la elaboracion y desarrollo del proyecto de investigacion en las asignaturas de talleres de
investigacion que los conduce a la elaboracion de tesis como modalidad de obtencion de la

licenciatura de los estudiantes de la Facultad de Ciencias de la UNE EG y V.

He2. La formacion de competencias investigativas se relaciona significativamente
con el grado de conocimientos alcanzados en las asignaturas de talleres de investigacion
que los conduce a la elaboracion de tesis como modalidad de obtencidn de la licenciatura

de los estudiantes de la Facultad de Ciencias de la UNEEG y V.
3.2 Variables

3.2.1 Variable independiente.

- Competencias investigativas

Definicion conceptual. El término competencia para la educacion superior significa
un saber hacer, que los estudiantes se apropien de los conceptos disciplinares, pero que
ademas los apliquen e integren en sus etapas formativas, en su actividad profesional y en

su rol como personas.



40

3.2.2 Variable dependiente.
- Elaboracién de tesis

Definicidn conceptual. Presentacion de los resultados obtenidos de un anteproyecto
de investigacion realizada por un candidato (estudiante) que contiene una posicion sobre

un tema, fundamentada en un area del conocimiento cientifico y tecnolégico.
3.2.3 Variable intervinientes.

- Modalidad optativa



3.3 Operacionalizacion de las variables

Tabla 1.
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Operacionalizacion de la variable competencias investigativas

Dimensiones Indicadores

Items

Planificar, expresarse, debatir,
decidir, seleccionar y elegir tema
de investigacién

X1: Actividades de ensefianza
estrategias de ensefianza y
tareas complementarias
vinculadas a la formacién
investigativa

Capacidades de indagacion,
reflexion, interrogacion
procesar informacion

y argumentacion

Problemas o situaciones
probleméticas, delimitacion y
clarificacién del problema,
aplicacion de ideas elaboradas y
validez

X2: Metodologias o estrategias
ensefianza talleres de
investigacion

1.- ¢En el desarrollo de las actividades de
ensefianza en el aula han existido tareas
complementarias vinculadas al proceso
investigativo, que le han permitido planificar,
expresarse y debatir sobre un tema de
investigacion?

2.- ;En el desarrollo de las actividades de
ensefianza en el aula han existido tareas
complementarias vinculadas al proceso
investigativo, que le han permitido: decidir,
seleccionar y elegir un tema de investigacion?
3.- ¢En el desarrollo de tus asignaturas y
précticas pedagogicas existieron tareas
complementarias vinculadas a tu formacion
investigativa como la capacidad de indagacion?
4.- ;En el desarrollo de tus asignaturas y
précticas pedagdgicas existieron tareas
complementarias vinculadas a tu formacion
investigativa como la capacidad de reflexién?
5.- ¢En el desarrollo de tus asignaturas y
précticas pedagogicas existieron tareas
complementarias vinculadas a tu formacion
investigativa como la capacidad de
interrogacion?

6.- ¢En el desarrollo de tus asignaturas y
précticas pedagdgicas existieron tareas
complementarias vinculadas a tu formacion
investigativa como el procesamiento de la
informacion y argumentacion?

7. ¢En el desarrollo de metodologias o estrategias
de ensefianza en los Talleres de investigacion 1,
I1'y Il han existido momentos en los cuales se
desarrollan experiencias de las que surjan
problemas o situaciones problematicas que el
estudiante pueda sentir como tales para su
investigacion de tesis?

8.- ¢En el desarrollo de metodologias o
estrategias de ensefianza en los Talleres de
investigacion I, 11 y 111 han existido momentos en
los cuales exista una delimitacién y clarificacion
del problema, buscando los estudiantes
explicaciones o hipotesis ante él mismo?

9.- ;En el desarrollo de metodologias o
estrategias de ensefianza en los Talleres de
investigacion I, 11y Il se practicé la aplicacion
de las ideas elaboradas, comprobando su
validez?




Tabla 2.

Operacionalizacion de la variable elaboracion de tesis
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Dimensiones

Indicadores

Items

Y1: Formulacién, informe final,
reorientacion, seguimiento,
evaluacién del proyecto de
investigacion

(talleres I, 11y 111)

Y2: Grado Conocimientos sobre
etapas de un Proyecto de
investigacion

Talleres I, 11y 11

-Formulacion de proyecto de
investigacion

-Elaboracién informe final
-Reorientar y reformular proyecto
-Seguimiento proyecto de
investigacion

. Reorientacion de modalidad de
obtencién de tesis

-ldentificacion de variables
-Formulacion de variables
-Formulacion de un Ph.
-Formulacion de objetivos de
investigacion

-Procesamiento de aspectos
metodoldgicos de la investigacion

10.- ¢ Las asignaturas Taller de
Investigacion I, 11 y 111 te permitid
formular tu proyecto de
investigacion?

11.- ¢ Los talleres de investigacion I,
11y I te permiti6é formular el
Informe Final de tu proyecto de
tesis?

12.- (El taller de investigacion 11 te
permitio reorientar tu tema de
investigacion para el Informe Final
de Tesis?

13.- ;El taller de investigacion Il te
permitio reorientar tu tema de
investigacion y generar un nuevo
proyecto?

14.- ¢En la evaluacion de los talleres
de investigacion I, 11y 111 se realiz6
el seguimiento de los avances en la
ejecucion de su proyecto desde su
aprobacion hasta el informe final de
tesis?

15.- ¢En el sistema de evaluacion de
sus asignaturas de talleres I, 11 y 111
se consideraron dentro de los
requisitos de aprobacion la
presentacion de un proyecto de
investigacion?

16.- ¢ Terminados los talleres de
investigacion I, 11y 111 reorientaste tu
decision de optar por otra modalidad
de licenciatura?

17.- ;En el titulo de la investigacion
se pueden identificar las variables y
la relacion entre ellas?

18.- (En qué parte de la
investigacion se formula y relacionan
las variables?

19.- ;Cémo se formula el problema
de investigacion?

20.- ¢Los objetivos de la
investigacion?

21.- ¢El capitulo de la Metodologia
de la investigacion aborda...?




Capitulo V. Metodologia
4.1 Enfoque de la investigacion

El enfoque de la presente investigacion fue el cuantitativo, en este enfoque de
investigacion se acostumbra asociarlo con las técnicas estadisticas y la medicion, con el
acto de asignarle un valor a un dato, proceso o actividad de acuerdo con un conjunto de

reglas, escala, niveles o patrones.
4.2 Tipo de investigacion

El tipo de investigacion fue aplicada y descriptiva, en la presente investigacion no
experimental no es posible manipular las variables o asignar aleatoriamente a los
participantes o tratamientos debido a que la naturaleza de las variables es tal que

imposibilita su manipulacion (Kerlinger, 2008, p.420).
4.3 Disefio de investigacion
La presente investigacion, en cuanto a su disefio, fue descriptivo-correlacional.

Los estudios descriptivos Segun Hernandez, Fernandez y Baptista (2003, p.117),
buscan especificar las propiedades, las caracteristicas y los perfiles importantes de
personas, grupos, comunidades o cualquier otro fendmeno que se someta a su analisis

(Danke, 1989).
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Segun Hernandez, et al.(2003,p.121), los estudios correlacionales tienen el proposito

de evaluar la relacion que exista entre dos 0 mas conceptos, categorias o variables.

Esquema correlacional

1
Donde: T
M: Muestra M i
Ox= Las competencias investigativas T
Ovy= La elaboracion de tesis 02

r: Relacion.
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4.4 Poblacién y muestra

4.4.1 Poblacion.

La poblacién total de estudio estuvo integrada por los estudiantes del 8vo y 10mo
ciclo de la Facultad de Ciencias.
Tabla 3.

Poblacién de estudio

Especialidad Numero de

estudiantes
Biologia - informatica 4
Fisica - Matematica 14
Fisica - Informatica 5
Informatica 38
Quimica - Ciencias Naturales 8
Biologia - Ciencias Naturales 29
Total 98

4.4.2 Muestra
Para determinar la muestra de estudio se utiliz6 la técnica del muestreo
probabilistico. En este tipo de muestreo se realiz6 el muestreo estratificado, en donde se
selecciond aleatoriamente a los estudiantes de las diferentes especialidades en proporcion
del tamafio de la poblacién.
Tamario de la muestra
El tamafio de la muestra se determind mediante a la siguiente formula:

_ N. (Z1—a/2)2-19-q
E2.(N—=1) + (Z1-a/2)*p-q

n

En donde:
Tamafo de la muestra n

Tamario de la poblacion N=98



Probabilidad de éxito p=0,5
Probabilidad de fracaso q=0,5
Nivel de confianza 95% Z=1,96
Margen de error aceptado E=0,05
Aplicando la formula se obtuvo:

_ (98)(1,96)2(0,5)(0,5)
n= (0,05)2(98-1)+(1,96)2(0,5)(0,5)

= 78,24

Reajustando el tamarfio de la muestra:

i n 78,24 435 ~ 44
n= N 7824, %
1+ 78,24

Por lo tanto, el tamafio muestral fue de 44 estudiantes. Seguidamente se procedié a
determinar el coeficiente de estratificacion para determinar la muestra en cada

especialidad.

n 44
f=2=75 =045

El coeficiente de estratificacion se multiplicé por cada tamafio de la muestra en

las especialidades.
Tabla 4.

Muestreo estratificado por especialidad

Especialidad NuUmero de Nf
estudiantes

Biologia - informatica 4 2
Fisica - Matematica 14 6
Fisica - Informatica 5 2
Informaética 38 17
Quimica - Ciencias Naturales 8 4
Biologia - Ciencias Naturales 29 13

Total 98 44

45



4.5 Técnicas e instrumentos de recoleccion de la informacion
4.5.1 Técnicas

Se emple0 la encuesta, la cual se aplico a los estudiantes de los ciclos octavos y

décimo, asi mismo observaciones, registros y analisis documental.
4.5.2 Instrumentos
Ficha técnica:
Instrumento: Cuestionario
Autores: elaborado y adecuado por Carlos A Vargas Cairo
Afio de edicion: 2018.
Lugar: Universidad Nacional de Educacion Enrique Guzméan y Valle.
Forma de administracion: Individual.
Duracion: 25 minutos.
Campo de aplicacion: El cuestionario puede aplicarse a estudiantes de nivel superior.
Caracteristicas del test:

A. Dimension X1: Actividades de ensefianza, estrategias de ensefianza y tareas

complementarias vinculadas a la formacién investigativa (1-6 items).
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B. Dimension X2: Metodologias o estrategias de ensefianza en los talleres de investigacion

(7-9 items).

C. Dimension Y1: Formulacion del informe final, reorientacion, seguimiento, evaluacion

del proyecto de investigacion (Talleres I, 11 y I11) (10-16 items).

D. Dimensién Y2: Grado de conocimientos sobre las etapas de un proyecto de

investigacion y tesis. (17-21 items)
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4.6 Tratamiento estadistico
4.6.1 Prueba de normalidad.

El andlisis de la prueba de normalidad de los datos es necesario para determinar el
estadistico que se debe utilizar. Si la distribucion de los datos sigue una distribucién
normal, entonces se utiliza una prueba paramétrica; en caso contrario, si no sigue una
distribucion normal, entonces se utiliza una prueba no parametrica. Para este analisis se

plante6 dos hipotesis:
Ho: Los datos proceden de una distribucion normal (Hipotesis nula)
H1: Los datos no proceden de una distribucion normal (Hipotesis alterna).

Para el estudio se aplico la prueba de Shapiro-Wilk esta prueba se emplea para
contrastar normalidad cuando el tamafio de la muestra es menor de 50. En el presente
estudio, la normalidad de los datos se comprobd sobre la suma de cada variable de estudio.
En los resultados se debe evaluar el valor de significancia (p-valor), si este valor es menor
o igual que 0,05 (Sig.) entonces se rechaza la hipotesis nula, si el valor es mayor a 0,05
entonces se acepta la hipotesis nula. Es decir:

e Sivalor de significancia (p-valor) < 0,05 se rechaza la hipotesis nula, los datos
no siguen una distribucion normal (Hay diferencias entre la distribucion normal
y la distribucion de los datos).

e Sivalor de significancia (p-valor) >0,05 se acepta la hipotesis nula, los datos

siguen una distribucion normal (No hay diferencias).



Tabla 5.

Prueba de normalidad con Shapiro-Wilk
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Variables de estudio Shapiro-Wilk Resultado Interpretacion
Estad. gl Sig.
Actividades de ensefianza 0,973 44 0,382 Aceptar Ho Tiene distribucién
normal.
Metodologias 0,966 44 0,215 Aceptar Ho Tiene distribucion
normal.
Formacion de competencias 0,971 44 0,324 Aceptar Ho Tiene distribucion
investigativas normal.
Formulacion del proyecto 0,946 44 0,041 Rechazar Ho No tiene
final distribucién
normal.
Grado de conocimientos 0,908 44 0,002 Rechazar Ho No tiene
distribucién
normal.
Elaboracion de tesis 0,961 44 0,138 Aceptar Ho Tiene distribucion
normal.

Sobre los resultados de la prueba de normalidad, se obtuvo que las dimensiones:

formulacidon del informe final y el grado de conocimientos no tenian distribucion normal y

ademas que siendo estas dimensiones las que se establecen en las hipotesis de la

investigacion, entonces se utilizo la prueba no paramétrica de rho de Spearman para

evaluar la correlacion (Ver Tabla 5).

Rho de Spearman (p)

Para el tratamiento estadistico de las hipétesis se utilizé la prueba de rho de

Spearman. Esta prueba se utiliza cuando los datos no tienen una distribucién normal y se

aplica a datos ordinales. El coeficiente de correlacién se interpreta segun la escala que se

muestra en la Tabla 6.



Tabla 6.

Baremos de interpretacion del coeficiente de correlacion

Magnitud de la correlacion

Significado

+1,00
+0,90
+0,75
+0,50
+0,25
+0,10
0,00

-0,10
-0,25
-0,50
-0,75
-0,90
-1,00

Correlacion positiva perfecta
Correlacion positiva muy fuerte
Correlacion positiva considerable
Correlacion positiva media
Correlacion positiva débil
Correlacion positiva muy débil

No existe correlacion alguna entre las
variables
Correlacién negativa muy debil

Correlacion negativa débil
Correlacion negativa media
Correlacion negativa considerable
Correlacion negativa muy fuerte
Correlacion negativa perfecta

Fuente: Hernandez (2010).

En la prueba de hipétesis con rho de Spearman, se formulan la hipétesis nula y la

hipotesis alterna. La hip6tesis nula es la negacién de la hipétesis de la investigacion, es

decir que representa la no correlacion entre las variables de estudio. Si el valor de

significancia (p-valor) es menor o igual 0,05, entonces se rechaza la hip6tesis nula (Ho) y

se acepta en consecuencia la hipétesis del estudio (H1).

Equivalentemente, se analiza también que si el valor de rho de Spearman obtenido
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segun la prueba, llamado también valor calculado pca, €5 mayor que el valor critico perit S€

rechaza la hipotesis nula (Ho). El valor critico se obtiene segun la tabla de valores criticos

de rho de Spearman (Apéndice D), a un nivel de confianza del 95% y bilateral.
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4.6.2 Procedimiento

El procesamiento de los datos se inicid con la tabulacién de los mismos en un archivo
de Excel, segun los puntajes establecidos para cada item. Seguidamente, para cada variable y
sus dimensiones se hallaron su correspondiente promedio vigesimal sobre la suma de sus
correspondientes items. Posteriormente, los promedios obtenidos se establecieron en los
niveles de: Muy alto (19 a 20), Alto (15 a 18), Medio (11 a 14), Bajo (5 a 10) y Muy bajo (0 a
4). Luego, para el tratamiento estadistico se trasladaron estos datos al paquete SPSS en su

version 25.
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Capitulo V. Resultados
5.1 Validez y confiabilidad de los instrumentos
5.1.1 Validez.

La validez de un instrumento se refiere a la capacidad que tiene un instrumento de
medir el rasgo para el cual ha sido disefiado. Para la validacion del instrumento se utilizo el
método de Juicio de expertos, para lo cual se cont6 con la participacion de doctores de

amplia experiencia profesional en educacién universitaria.
Tabla 7.

Evaluacion del instrumento por el método de Juicio de expertos

Experto Evaluacion del instrumento
CAMPOS DAVILA, José Eusebio 90%
CORTEZ BERROCAL, José Raul 94%
SUMARRIVA BUSTINZA, Liliana 98%
LIGIA GUTIERREZ, Deza 97%
Promedio 95%

En la Tabla 7, se tiene los resultados de la validez por Juicio de Expertos, los

expertos coincidieron en un informe favorable para la aplicacion del instrumento.
5.1.2 Confiabilidad

Si un instrumento es confiable, entonces dara resultados similares si lo aplicamos
repetidamente a un sujeto. La interpretacidn del coeficiente de confiabilidad oscila de 0 a

1. En la Tabla 8 se muestra la escala empleada para la medicion.
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Tabla 8.

Interpretacion del coeficiente de confiabilidad de un instrumento

Rangos Magnitud
0,81a1,00 Muy Alta
0,61a0,80 Alta
0,41a0,60 Moderada
0,21a0,40 Baja
0,01a0,20 Muy Baja

Nota. Tomado de Ruiz Bolivar (2002) y Pallella y Martins (2003).

Existen varias pruebas para obtener la confiabilidad de un instrumento; en el presente
estudio de utilizé la prueba de Alfa de Cronbach para medir la confiabilidad de las
dimensiones: Actividades de ensefianza (6 items), metodologias (3 items) y formulacion
del proyecto final (7 items), debido a que las respuestas de los items eran politomicas (méas
de una opcion). Para el caso de la dimension: conocimientos (5 items), se utiliz6 la prueba
de Kuder Richarson en su formula 20 (KR20), debido a que los items que tienen una sola

respuesta, es decir para este caso dicotomicas (correcto = 1, incorrecto = 0).

La confiabilidad de la variable Formacién de competencias se realizé segun el
analisis de todos los items (9 items) y se utilizo el Alfa de Cronbach, como ya se explico

estos items son politomicas.

La confiabilidad de la variable elaboracion de tesis se obtuvo a partir del promedio

de la confiabilidad de sus dimensiones.

Las pruebas de confiabilidad se realizaron sobre una prueba piloto. EI tamafio de esta
muestra piloto fue aproximadamente el 25% de total de la muestra (11). En la Tabla 9, se
muestran los resultados de la confiabilidad del instrumento, como se aprecia las variables y
sus dimensiones obtuvieron una confiabilidad de Muy Alta o Alta, por lo que se determina

que el instrumento podia aplicarse al estudio.
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Tabla 9.
Confiabilidad
Variable/dimension Prueba Numero de Coeficiente de Interpretacion
items confiabilidad

Actividades de Alfa de Cronbach 6 0,9 Muy alta
ensefianza
Metodologias Alfa de Cronbach 3 0,66 Alta
Formacion de Alfa de Cronbach 9 0,849 Muy alta
competencias
investigativas
Formulacion de Alfa de Cronbach 7 0,652 Alta
proyecto final
Grado de KR20 5 0,63 Alta
conocimientos
Elaboracidn de tesis Promedio de 12 0,641 Alta

confiabilidad de sus

dimensiones

5.2 Presentacion y analisis de los resultados

Luego de la aplicacion de las encuestas a la muestra objeto de la presente

investigacion y procesada la informacidn obtenida (calificacion y baremacion), procedimos

a analizar la informacidn, tanto a nivel descriptivo, como a nivel inferencial, lo cual nos

permitio realizar las mediciones y comparaciones necesarias para el presente trabajo, y

cuyos resultados se presentan a continuacion:
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5.2.1 Analisis estadistico descriptivo
A. Analisis sobre la formacion de competencias investigativas: actividades de
ensefianza y metodologias
Tabla 10.

Frecuencias sobre formacion de competencias investigativas

Frecuencia Porcentaje
Muy bajo 0 0,0%
Bajo 11 25%
Medio 13 29,5%
Alto 17 38,6%
Muy alto 3 6,8%
Total 44 100%
45,00%
40,00% 38,60%
35,00%
29,50%
30,00%
25,00%
25,00%
20,00%
15,00%
10,00% 6,80%
5,00%
0,00%
0,00%
Muy bajo Bajo Medio Alto Muy alto

Figura 1. Gréfico de barras sobre formacion de competencias investigativas

Segun los resultados que se muestra en la Tabla 10 y la Figura 1, en las competencias
investigativas mas de una tercera parte de los estudiantes se ubicaron en el nivel alto
(38,60%), un poco mas de una cuarta parte se ubicaron en el nivel medio (29,5%), otra
cuarta parte de ellos se ubicaron en el nivel bajo (25%) y solo un 6,8% se ubicaron en el

nivel muy alto.
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Tabla 11.

Estadisticos descriptivos de la formacidn de competencias investigativas

Estadistico Valor
Media 13,3
Mediana 13,13
Moda 9,59
Desv. Estandar 3,18
Asimetria 0,02
Curtosis -0,865
Rango 12,09
Minimo 75
Méaximo 19,59
Histograma

Media = 13,37
Desviacion estandar = 3178
4

Frecuencia

8,00 10,00 12,00 14,00 16,00 18,00 20,00

Figura 2. Histograma del desarrollo de formacion de competencias investigativas

Segun los estadisticos descriptivos sobre las competencias investigativas, el
promedio obtenido por los estudiantes fue de 13,3, la mitad de los puntajes se ubicaron
sobre 13.13 y la otra mitad debajo de este valor, mientras que el dato que mas se repitié fue
9,59. Existe una dispersion de 3,18. La asimetria de los datos es positiva, esto indica que

los datos tienden a ubicarse a la derecha de la media. La curtosis es positiva, esto indica
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que la distribucion es leptocurtica, o que los datos estan méas agrupados en la media. En un
rango de 12,09 el minimo dato fue de 7,5 y el maximo de 19,59 (Ver Tabla 11 y Figura 2).
Tabla 12.

Comparacion de los promedios por especialidades en la formacidn de competencias

investigativas

Carrera profesional Promedio
Biologia - Informatica 17,78
Informatica 15,16
Quimica - Ciencias Naturales 11,94
Biologia - Ciencias Naturales 11,92
Fisica — Informatica 11,67
Fisica — Matematica 10,93
Promedio 13,39

Biologia - Ciencias Naturales 11,92

Quimica - Ciencias Naturales 11,94

2 4 6 8 10 12 14 16 18 20

o

Figura 3. Gréafico de barras de comparacion de promedios en la formacion de

competencias investigativas

En la Tabla 12 y la Figura 3, se muestra la comparacion de los promedios obtenido
por los estudiantes en las competencias investigativas, donde la especialidad de Biologia —
Informatica tiene el mayor promedio (17,78), sequidamente se encuentra la especialidad de
Informatica (15,16), luego sigue la especialidad de Quimica - Ciencias Naturales (11,94),
seguido por Biologia — Ciencias Naturales (11,92), luego prosigue la especialidad de
Fisica- Informatica (11,67) finalmente se encuentra la especialidad de Fisica — Matematica

(10,93).
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Analisis de las actividades de ensefianza vinculadas a la formacion investigativa

Tabla 13.

Frecuencias de actividades de ensefianza

Frecuencia Porcentaje
Muy bajo 0 0%
Bajo 10 22,7%
Medio 16 36,4%
Alto 14 31,8%
Muy alto 4 9,1%
Total 44 100%
40%
36,40%

35% 31,80%
30%
25% 22,70%
20%
15%
10% 9,10%

5%

0%
0%
Muy bajo Bajo Medio Alto Muy alto

Figura 4. Gréfico de barras de comparacion de promedios en la formacion de actividades

de ensefanza

En la Tabla 13 y la Figura 4, se muestra los resultados de los niveles alcanzados por
los estudiantes en la formacion de actividades de ensefianza. Segun se muestra, un poco
mas de una tercera parte de ellos se ubicaron en el nivel medio (36,4%), un poco menos de
una tercera parte se ubicaron en el nivel alto (31,80%), un poco méas de una quinta parte se

ubicaron en el nivel bajo (22,7%) y solo un 9,10% se ubicaron en el nivel muy alto.
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Analisis sobre metodologias o estrategias de ensefianza vinculadas a la formacion

investigativa en los talleres de investigacion

Tabla 14.

Frecuencias de metodologias o estrategias de ensefianza

Frecuencia Porcentaje

Muy bajo 0 0%

Bajo 11 25%

Medio 14 31,8%

Alto 12 27,3%

Muy alto 7 15,9%

Total 44 100%
35%

31,80%
30% 27,30%
25%
25%
20%
15,90%
15%
10%
5%
0%
0%
Muy bajo Bajo Medio Alto Muy alto

Figura 5. Gréfico de barras sobre metodologias o estrategias de ensefianza

Segun los resultados que se muestran en la Tabla 14 y la Figura 5, sobre las
metodologias o estrategias de ensefianza, en la percepcion de los estudiantes los puntajes
obtenidos en esta dimensidn, un poco menos de una tercera parte de ellos se ubicaron en el
nivel medio (31,8%), mientras que un poco mas de una cuarta parte se ubicaron en el nivel
alto (27,3%), una cuarta parte se ubicaron en el nivel bajo (25%) y finalmente un 15,9% se

ubicaron en el nivel muy alto.



B. Analisis sobre elaboracion de tesis: formulacion proyecto final y dominio de

conocimientos

Tabla 15.

Frecuencias de elaboracion de tesis

Frecuencia Porcentaje
Muy bajo 0 0,0%
Bajo 12 27,3%
Medio 28 63,6%
Alto 4 9,1%
Muy alto 0,0%
Total 44 100%
70,00%
63,60%
60,00%
50,00%
40,00%
30,00% 27,30%
20,00%
9,10%
10,00%
0,00% 0,00%
0,00%
Muy bajo Bajo Medio Alto Muy alto

Figura 6. Gréafico de barras sobre elaboracion de tesis

Sobre la elaboracion de tesis, en la Tabla 15 y la Figura 6 se muestra que un poco

menos de las dos terceras partes de los puntajes de los estudiantes se ubicaron en el nivel

medio (63,6%), mientras que un poco mas de una cuarta parte de ellos se ubicaron en el

nivel bajo (27,3%), y solo un 9,1% se ubicaron en el nivel alto.

59
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Tabla 16.

Estadisticos descriptivos de elaboracion de tesis

Estadistico Valor
Media 11,04
Mediana 11,26
Moda 10,432
Desv. Estandar 2,63
Asimetria -0,30
Curtosis 1,15
Rango 13,36
Minimo 4,50
Maximo 17,86

Nota. a. Existen multiples modas. Se muestra el valor méas pequefio.

Histograma

20 Media = 11,04
Desviacion estandar = 2 625

Frecuencia

5,00 7.50 10,00 12,50 15,00 17,50

Figura 7. Histograma de la elaboracion de tesis

Sobre los estadisticos descriptivos que se muestran en la Tabla 16 y la Figura 7, el
promedio alcanzado por los puntajes de los estudiantes en la elaboracion de tesis fue de
11,04, la mitad de los puntajes se ubicaron debajo de 11,26 y la otra mitad debajo de este
valor. El puntaje que mas se repitio fue 10,43. Habia una dispersion de 2,63. La asimetria
es negativa por lo que los datos tienden a ubicarse a la derecha de la media. La curtosis es
positiva, esto indica que la distribucién de los datos es leptocdrtica, es decir que tienen una

mayor concentracion alrededor de la media.
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Tabla 17.

Comparacion de promedios por especialidad en la elaboracion de tesis

Carrera profesional Promedio
Biologia - Informatica 14,04
Informatica 11,82
Fisica— Matematica 11,76
Fisica — Informatica 10,79
Quimica - Ciencias Naturales 10,54
Biologia - Ciencias Naturales 9,43
Promedio 11,04

Fisica - Informatica 10,79

Fisica - Matematica 11,76

iformatica I 115>
Biologia - Informatica [ < o:

0 2 4 6 8 10 12 14 16

Figura 8. Gréafico de barras de comparacion de promedios por especialidad en la

elaboracion de tesis

En la comparacion de los promedios por especialidad en la elaboracion de tesis, en la
Tabla 17 y la Figura 8, se muestra que la especialidad de Biologia — Informatica obtuvo el
mayor puntaje (14,04), seguido por la especialidad de Informatica (11,82), prosigue la
especialidad de Fisica — Matematica (11,76), luego sigue la especialidad de Fisica —
Informatica (10,79), luego sigue la especialidad de Quimica — Ciencias Naturales (10,54) y

finalmente se encuentra la especialidad de Biologia — Ciencias Naturales (9,43).
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Analisis sobre formulacién del informe final del proyecto

Tabla 18.

Frecuencias sobre la formulacién del informe final

Frecuencia Porcentaje
Muy bajo 0 0%
Bajo 9 20,5%
Medio 15 34,1%
Alto 20 45,5%
Muy alto 0 0%
Total 44 100%
50%
45,50%
45%
40%
34,10%
35%
30%
25%
20,50%
20%
15%
10%
5%
0% 0%
0%
Muy bajo Bajo Medio Alto Muy alto

Figura 9. Gréfico de barras sobre formulacién del informe final

En la dimension formulacion del informe final, practicamente la mitad de los niveles
alcanzados por los estudiantes fue alta (45,50%), mientras que un poco mas de una tercera
parte de ellos se ubicaron en el nivel de medio (34,10%), practicamente una quinta parte de

ellos se ubicaron en el nivel bajo (20,5%) (Ver la Tabla 18 y la Figura 9).
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Tabla 19.

Comparacion de promedios por especialidad del informe final

Carrera profesional Promedio
Biologia - Informatica 16,08
Informatica 14,45
Fisica — Informatica 13,57
Fisica — Matematica 12,85
Quimica - Ciencias Naturales 11,07
Biologia - Ciencias Naturales 10,54
Promedio 12,81

Fisica - Matematica 12,85

Fisica - Informatica 13,57

Informatica [ 1485
Biologia - Informatica | EE— 20,08

o 2 4 6 8 10 12 14 16 18

Figura 10. Gréfico de barras de comparacion de promedios por especialidad sobre la

formulacion del informe final

En la Tabla 19 y la Figura 10, se tiene la comparacion de los promedios por
especialidad sobre la formulacion del informe final, se observa que la especialidad de
Biologia — Informatica obtuvieron el mayor promedio (16,08), seguidamente se ubicé la
especialidad de Informatica (14,45), seguidamente se ubicd la especialidad de Fisica —
Informaética (13,57), luego prosigue la especialidad de Fisica — Matematica (12,85), sigue

luego la especialidad de Quimica — Ciencias Naturales (11,07) y finalmente se encuentra la



especialidad de Biologia — Ciencias Naturales.

Analisis sobre el grado de conocimientos

Tabla 20.

Frecuencias sobre el grado de conocimientos
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Frecuencia  Porcentaje
Muy bajo 8 18,2%
Bajo 20 45,5%
Medio 10 22, 7%
Alto 5 11,4%
Muy alto 1 2,3%
Total 44 100%
20.00% 45,50%
45,00%
40,00%
35,00%
30,00%
25,00% 22,70%
20,00% 18,20%
15,00% 11,40%
10,00%
5,00% 2,30%
0,00% -
Muy bajo Bajo Medio Alto Muy alto

Figura 11. Grado de conocimientos

Sobre el grado de conocimientos que se muestran en la Tabla 20 y la Figura 11,

practicamente la mitad de los estudiantes se ubicaron en el nivel bajo (45,5%), mientras

que un poco mas de una quinta parte se ubicaron en el nivel medio (22,7%), un poco

menos de una quinta parte de ellos se ubicaron en el nivel muy bajo (18,20%), un

porcentaje menor de 11,40% se ubicaron en el nivel alto y finalmente solo un 2,3% se



ubicaron en el nivel muy alto.

Tabla 21.

Comparacion de promedios por especialidad sobre el grado de conocimientos

Carrera profesional Promedio
Biologia - Informatica 12,00
Fisica - Matematica 10,67
Quimica - Ciencias Naturales 10,00
Informatica 09,17
Biologia - Ciencias Naturales 08,31
Fisica - Informatica 08,00
Promedio 09,27

Informatica 9,17

Quimica - Ciencias Naturales 10

Fisica- Matematica [ 1067
Biologia - Informatica [ ——

0 2 4 6 8

10

12

14
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Figura 12. Grafico de barras de comparacion de promedios por especialidad sobre el grado

de conocimientos.

En latabla 21 y la Figura 12 se muestra la comparacion de los promedios por

especialidad sobre el grado de conocimientos, se observa que la especialidad de Biologia —

Informatica obtuvieron mejor promedio (12), seguido por la especialidad de Fisica —

Matematica (10,67), luego prosigue en importancia la especialidad de Quimica — Ciencias

Naturales (10), seguidamente se encuentra la especialidad de Informatica (9,17),

finalmente se encuentra la especialidad de biologia — Ciencias Naturales (8,31) y

finalmente se encuentra la especialidad de Fisica — Informatica (8).
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C. Analisis sobre las modalidades que optarian los estudiantes para obtener el titulo

Tabla 22.

¢Por cudl de las modalidades optarias para obtener el titulo?

Modalidad Frecuencia  Porcentaje
Examen de experiencia profesional 4 9,1%
Tesis 17 38,6%
Examen de suficiencia 23 52,3%
Total 44 100,0%
Examen de

experienda

profesional;
9,10%

Examende
suficienda;
52,30%

Tesis; 38,60%

Figura 13. Porcentajes sobre la opcidn de titulo

Segun los resultados que se muestran en la Tabla 22 y la Figura 13, sobre la
modalidad que los estudiantes pudieran optar, un poco mas de la mitad de ellos opinaron
que optarian por el examen de suficiencia (52,30%), un poco mas de una tercera parte de
ellos optaria por la modalidad de tesis (38,6%) y finalmente solo un 9,10% optaria por el

examen de experiencias profesional.



Tabla 23.

Comparacion de frecuencias sobre la preferencia de opcion al titulo
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Modalidad Carrera profesional
Biologia - Fisica - Fisica - Informatica  Quimica - Biologia -
Informatica Matematica Informatica Ciencias Ciencias
Naturales Naturales
Examen de 0 0 0 2 0 2
experiencia 0,0% 0,0% 0,0% 11,8% 0,0% 15,4%
profesional
Tesis 2 0 1 10 0 4
100,0% 0,0% 50,0% 58,8% 0,0% 30,8%
Examen 0 6 1 5 4 7
suficiencia 0,0% 100,0% 50,0% 29,4% 100,0% 53,8%
Total 2 6 2 17 4 13
100,0% 100,0% 100,0% 100,0% 100,0% 100,0%
120,0%
100,0% 100,0% 100,0%
100,0%
80,0%
60,0% 50,0% >8,8%

50,0%

40,0%

20,0% 15,4%
° 11,8% |

0,0%

Carrera profesional

Examen de experiencia profesional Tesis M Examen de suficiencia

29,4% 303|

Biologia - Fisica - Fisica - Informatica  Quimica - Ciencias Biologia -
Informatica Matemética Informatica Naturales Naturales

53,8%

Ciencias

Figura 14. Comparacion de opcion de titulo

Segun los resultados que se muestran en la Tabla 23, sobre la comparacion de la

preferencia de opcion al titulo, se destaca que en la especialidad de Biologia — Informatica,

todos optarian por la modalidad de tesis (100%), mientras que en la especialidad de Fisica

— Matematica el 100% de los estudiantes optarian por la modalidad de Examen de

suficiencia, en la especialidad de Fisica — Informaética la mitad de ellos optarian por la

modalidad de tesis y la otra mitad por la modalidad de examen de suficiencia. En la
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especialidad de Informatica un poco mas de la mitad optarian por la modalidad de tesis. En
la especialidad de Quimica — Ciencias Naturales el 100% optarian por la modalidad de
examen de suficiencia. En la especialidad de Biologia — Ciencias Naturales un poco mas de
la mitad de los estudiantes respondieron que optarian por la modalidad de Examen de

Suficiencia (53,8%) (Ver también Figura 14).

D. ¢Qué aspecto predomina en tu preferencia si optaras por el titulo profesional

por la modalidad de tesis?

Tabla 24.

Frecuencias sobre aspectos para optar el titulo profesional por la modalidad de tesis

Preferencia Frecuencia  Porcentaje
Inversion econémica 8 18,2%
Formacion investigativa y los talleres de investigacion alcanzada 24 54,5%
Inversion de tiempo y trdmite administrativo 12 27,3%
Total 44 100,0%
Inversionde
tiempoytramite Inversion
administrativo; econdmica;

27,30% 18,20%

~

Formacion
investigativaylos
talleresde
investigacion
alcanzada; 54,50%

Figura 15. Porcentajes sobre aspectos para optar el titulo por modalidad de tesis
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Segun los resultados que se observan en la Tabla 24 y la Figura 15, sobre los
aspectos que los estudiantes consideran para optar por la modalidad de tesis, mas de la
mitad de ellos respondieron que la formacion investigativa y los talleres de investigacion
alcanzada (54,5%), mientras que un poco mas de una cuarta parte respondieron que la
inversion del tiempo y el trdmite administrativo (27,30%) y finalmente un 18,20%

respondieron que la inversion econdmica es el aspecto importante.

E. ¢Qué aspecto predomina en tu preferencia si optaras para el titulo profesional

por examen de suficiencia?

Tabla 25.

Aspecto para optar por el examen de suficiencia

Preferencia Frecuencia Porcentaje
La inversién econdmica 4 9,1%
La formacion investigativa y los talleres de 16 36,4%
investigacion alcanzada
La inversion de tiempo y tramite 24 54,5%
administrativo
Total 44 100,0%
4 La inversion N
econémica;
9,10%
La inversién de
tiempo y trdmite
administrativo;
54,50%
La formacién
investigativa y
los talleres de
investigacion
alcanzada;
36,40%
g %

Figura 16. Porcentajes sobre la opcion al examen de suficiencia

Sobre el aspecto predominante que los estudiantes consideran para optar al titulo

profesional por el examen de suficiencia, mas de la mitad de los estudiantes respondieron
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la inversion del tiempo y el tramite administrativo (54,5%), mientras que un poco mas de
una tercera parte de ellos respondieron que es por la formacion investigativa y los talleres
de investigacion alcanzada (36,40%) y finalmente la inversion econdmica (9,10%) (Ver

Tabla 25 y Figura 16).

F. Comparacion de las capacidades investigativas basicas dentro de las variables
competencias investigativas y elaboracion de tesis

Tabla 26.

Capacidades investigativas basicas con sus items correspondientes

Indicadores: Capacidades investigativas basicas Items

C1: Planificar, expresarse, debatir, decidir, seleccionar y elegir tema de item1, item2

investigacion.2:

C2: Capacidades de indagacion, reflexion, interrogacion, procesamiento de la  item3, item4, item5, item6
informacion y argumentacion.

C3: Problemas o situaciones problematicas, delimitacion y clarificacion del item7, item8, item9

problema, aplicacion de ideas elaboradas y validez.

C4: -Formulacién de proyecto de investigacion. Elaboracion informe final. item10, item11, item12, item13,
Reorientacion y reformulacion proyecto. Seguimiento proyecto de item14, item15, ltem16
investigacion. Reorientacion de modalidad de obtencion de tesis

C5: Identificacion de variables. Formulacion de variables. Formulacion de un  Item17, item18, item19, item20,
problema. Formulacién de objetivos de investigacion. Procesamiento de item21

aspectos metodoldgicos de la investigacion.

Fuente: Elaboracion propia, basada en las actividades de ensefianza por investigacion de Cafal y
otros (1993).

La variable competencias investigativas fueron agrupadas en tres clases de
indicadores C1, C2, C3, mientras que C4 y C5 correspondiente a la variable elaboracion de

tesis.

Estas capacidades estan basadas en las actividades de ensefianza por investigacion

de Canal (1993) (Ver Tabla 26).
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Tabla 27.

Comparacion de las medias aritméticas de las competencias investigativas

Competencias Media
C1 13,35
C2 13,04
C3 13,60
C4 14,94
C5 10,23
16 14,94
14 13,35 13,04 138
12
10,23
10
8
6
4
2
0
c1 @) oc] c4 cs

Figura 17. Grafico de barras sobre competencias investigativas

En la comparacion de los promedios de las capacidades alcanzadas por los
estudiantes, en la Tabla 27 y Figura 17 se observa que la capacidad de formulacion del
proyecto de investigacion obtuvo mayor puntaje (14,94), seguido en importancia por la
capacidad de resolucion de problemas o situaciones problematicas (13,06), luego prosigue
la capacidad de planificacion (13,35), seguidamente le sigue en importancia la capacidad
de indagacion, reflexidn, interrogacion (13,04), finalmente se encuentra la capacidad de

identificacion y formulacién de variables, formulacién de un problema (10,23).
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Tabla 28.

Comparacion de las medias aritméticas de las capacidades investigativas basicas por

especialidad
Carrera profesional
Biologia - Fisica - Fisica - - leml?a i Blglog_la )
s ‘e - Informatica Ciencias Ciencias
Informatica Matematica Informatica
Naturales Naturales
C1 17,50 10,83 11,25 14,85 15,00 11,73
C2 17,50 11,04 10,00 14,93 10,94 11,92
C3 18,34 10,83 14,17 15,69 11,25 12,05
C4 18,75 15,00 15,84 16,86 12,92 12,31
C5 10,00 10,83 10,00 10,88 12,50 8,46
20 18,34 18,75
e
18 17,517 16,86
15,84 15,69
1 1417 14,8572 >
" 12,9 12, 0512 31
11,04 11,25 fos 4192
12 10831083 1083 12 10,88 0,94
10
10
8
6
4
2
0
Biologia - Fisica - Matematica Fisica - Informatica Informatica Quimica - Ciencias  Biologia - Ciencias
Informdtica Naturales Naturales

Figura 18. Comparacion de las competencias por especialidad

Segun los resultados que se muestran en la 28 y la Figura 18, sobre la comparacion
de las competencias investigativas que se expresan en las cinco capacidades, se observé
que en la especialidad de Biologia — Informaética las capacidades C3 y C4 fueron los que
predominaron, en la especialidad de Fisica — Matematica la C4 es la que obtuvo mayor
promedio, en la especialidad de Fisica — Informatica tuvieron mayor preponderancia las
capacidades C3 y C4, en la especialidad de Informatica la capacidad C4 obtuvo la mayor

importancia, en la especialidad de Quimica — Ciencias Naturales obtuvo la mayor
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importancia la capacidad C1 y finalmente en la especialidad de Biologia — Ciencias

Naturales la capacidad de mayor importancia fueron C3 y C4.
G. Analisis sobre elaboracion de tesis de los egresados

Tabla 29.

Total de titulados por regimenes y modalidades (2017)

o Modalidad
Regimen L .
Examen de suficiencia Tesis
Regular 32 2
Semipresencial 10 1
Complementacion universitaria 40 0
Segunda especialidad 3 0

Fuente. Informe de secretaria de la Facultad de Ciencias

Examen de suficiencia m® Tesis
45

40
40

35 32
30
25
20
15

10
10

5 5 3
L 0 0
0 - —
Regular Semipresencial Complementacion Segunda
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Figura 19. Comparacion de los titulados por modalidad y regimenes (2017)

Segun los datos que se observan en la Tabla 29 y la Figura 19, en el afio 2017 s6lo
hubo 3 egresados por la modalidad de titulo, de las cuales 2 fueron del régimen regular y
solo 1 del régimen semipresencial. En los demas regimenes no optaron por la modalidad de

tesis.



Tabla 30.

Total de titulados por regimenes y modalidades en porcentajes (2017)

o Modalidad
Régimen o ]
Examen de suficiencia Tesis
Regular 94% 6%
Semipresencial 91% 9%
Complementacion universitaria 100% 0%
Segunda especialidad 100% 0%
Total 97% 3%
Fuente. Informe secretaria de la Facultad de Ciencias.
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Figura 20. Comparacion de los titulados por modalidad y regimenes en porcentajes

(2017).

Segun los datos que se muestran en la tabla 30 y la Figura 20, en el afio 2017 en el

régimen regular solo un 6% optaron por la modalidad de tesis, mientras que el 94%
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optaron por examen de suficiencia, en el régimen semipresencial igualmente solo el 9% de

los egresados optaron por la modalidad de tesis mientras que la mayoria (91%) optaron por

la modalidad de examen de suficiencia, en complementacion universitaria y segunda

especialidad todos los egresados optaron por la modalidad de examen de suficiencia. En
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total de los porcentajes solo un 3% presentaron tesis, mientras que el 97% se presentaron al

examen de suficiencia.
5.2.2 Anadlisis estadistico inferencial.
5.2.2.1 Prueba de normalidad.

El anélisis de la prueba de normalidad de los datos es necesario para determinar el
estadistico que se debe utilizar. Si la distribucion de los datos sigue una distribucién
normal entonces se utiliza una prueba paramétrica, en caso contrario si no sigue una
distribucion normal entonces se utiliza una prueba no paramétrica. Para este analisis se

plante6 dos hipotesis:
Ho: Los datos proceden de una distribucion normal (Hipotesis nula)
H1: Los datos no proceden de una distribucion normal (Hipotesis alterna).

Para el estudio se aplico la prueba de Shapiro-Wilk, esta prueba se emplea para
contrastar normalidad cuando el tamafio de la muestra es menor de 50. En el presente
estudio la normalidad de los datos se comprobo sobre la suma de cada variable de estudio.
En los resultados se debe evaluar el valor de significancia (p-valor), si este valor es menor
o igual que 0,05 (Sig.) entonces se rechaza la hipotesis nula, si el valor es mayor a 0,05

entonces se acepta la hipotesis nula. Es decir:

- Sivalor de significancia (p-valor) < 0,05 se rechaza la hipotesis nula, los datos no
siguen una distribucion normal (Hay diferencias entre la distribucion normal y la
distribucién de los datos).

- Sivalor de significancia (p-valor) >0,05 se acepta la hipotesis nula, los datos

siguen una distribucion normal (No hay diferencias).



Tabla 31.

Prueba de normalidad con Shapiro-Wilk
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Variables de estudio Shapiro-Wilk Resultado Interpretacion
Estad. al Sig.
Actividades de ensefianza 0,973 44 0,382 Aceptar Ho Tiene distribucién
normal.
Metodologias 0,966 44 0,215 Aceptar Ho Tiene distribucion
normal.
Formacién de competencias 0,971 44 0,324 Aceptar Ho Tiene distribucién
investigativas normal.
Formulacion del proyecto 0,946 44 0,041 Rechazar Ho No tiene
final distribucion
normal.
Grado de conocimientos 0,908 44 0,002 Rechazar Ho No tiene
distribucion
normal.
Elaboracion de tesis 0,961 44 0,138 Aceptar Ho Tiene distribucion
normal.

Sobre los resultados de la prueba de normalidad, se obtuvo que las dimensiones:

formulacidon del informe final y el grado de conocimientos no tenian distribucion normal y

ademas que siendo estas dimensiones las que se establecen en las hipotesis de la

investigacion, entonces se utilizo la prueba no paramétrica de rho de Spearman para

evaluar la correlacion (Ver Tabla 31).

Rho de Spearman (p)

Para el tratamiento estadistico de las hipotesis se utilizo la prueba de rho de

Spearman. Esta prueba se utiliza cuando los datos no tienen una distribucién normal y se

aplica a datos ordinales. El coeficiente de correlacidn se interpreta segun la escala que se

muestra en la Tabla 32.



Tabla 32.

Baremos de interpretacion del Coeficiente de Correlacion

Magnitud de la correlacion

Significado

+1.00
+0.90
+0.75
+0.50
+0.25
+0.10
0.00
-0.10
-0.25
-0.50
-0.75
-0.90
-1.00

Correlacion positiva perfecta
Correlacion positiva muy fuerte
Correlacion positiva considerable
Correlacion positiva media
Correlacion positiva debil
Correlacion positiva muy débil
No existe correlacién alguna entre las variables
Correlacién negativa muy debil
Correlacion negativa débil
Correlacion negativa media
Correlacion negativa considerable
Correlacion negativa muy fuerte
Correlacion negativa perfecta

Fuente: Hernandez (2010).

En la prueba de hipotesis con rho de Spearman, se formulan la hipétesis nula y la

hipdtesis alterna. La hipotesis nula es la negacion de la hipdtesis de la investigacion, es

decir que representa la no correlacion entre las variables de estudio. Si el valor de

significancia (p-valor) es menor o igual 0,05, entonces se rechaza la hipétesis nula (Ho) y

se acepta en consecuencia la hip6tesis del estudio (H1).

Equivalentemente, se analiza también que si el valor de rho de Spearman obtenido
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segun la prueba, llamado también valor calculado pcal, €S mayor que el valor critico perit Se

rechaza la hipotesis nula (Ho). El valor critico se obtiene segun la tabla de valores criticos

de rho de Spearman (Apéndice D), a un nivel de confianza del 95% y bilateral.
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5.2.2.2 Andlisis estadistico inferencial: Contrastacion de las hipotesis
Hipotesis general

Ha: La formacion de competencias investigativas se relaciona significativamente con
la elaboracion, desarrollo y grado de conocimientos de su proyecto de investigacion que
los conduce a la elaboracion de tesis como modalidad de obtencion de la licenciatura de los

estudiantes de la Facultad de Ciencias de la UNE.

Ho: La formacion de competencias investigativas no se relaciona significativamente
con la elaboracion, desarrollo y grado de conocimientos de su proyecto de investigacion
que los conduce a la elaboracion de tesis como modalidad de obtencidn de la licenciatura

de los estudiantes de la Facultad de Ciencias de la UNE.

A. Hipotesis estadisticas

Ho: p <0,298 (Hipotesis estadistica nula)
Hi: p>0,298 (Hipotesis estadistica alterna)
B. Prueba Estadistica

Coeficiente de correlacion p (rho) de Spearman.

C. Determinacion de la zona de rechazo de la hipotesis nula
Nivel de confianza: 95%

Valor de significancia: 0=0,05

Pares de datos: n=44

Valor critico: p crit(0.05)n=44=0,298

Si el valor calculado pcal s mayor que el valor critico perit Se rechaza la Ho.
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Tabla 33.

Resultados de la correlacion de rho de Spearman de la formacion de competencias

investigativas y la elaboracion de tesis

Elaboracién de Tesis
Formacion de Coeficiente de 0,386

. — correlacion
competencias investigativas ) .
Sig. (bilateral) 0,010
N 44

Segun la prueba de correlacion de p (rho) de Spearman sobre las competencias
investigativas y elaboracion de tesis, el coeficiente de correlacion es de 0.386, este valor
indica que se tiene una correlacion positiva media. Asi también, el valor de significancia

bilateral (Sig.) es de 0.010 (Ver Tabla 33).

Debido a que el valor calculado (p ca=0.386) es mayor que el valor critico
(perit=0,298), se rechaza la hipotesis nula Ho, por lo que podemos inferir que la formacion
de competencias investigativas se relaciona significativamente con la elaboracion,
desarrollo y grado de conocimientos de su proyecto de investigacion que los conduce a la
elaboracion de tesis como modalidad de obtencién de la licenciatura de los estudiantes de

la Facultad de Ciencias de la UNE.
Hipotesis especificas
Hipotesis especifica 1

Ha: La formacion de competencias investigativas se relaciona significativamente con
la elaboracion y desarrollo del proyecto de investigacion en las asignaturas de talleres de
investigacion que los conduce a la elaboracion de tesis como modalidad de obtencion de la

licenciatura en los estudiantes de la Facultad de Ciencias de la UNE.
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Ho: La formacion de competencias investigativas no se relaciona significativamente
con la elaboracion y desarrollo del proyecto de investigacion en las asignaturas de talleres
de investigacion que los conduce a la elaboracion de tesis como modalidad de obtencién de

la licenciatura en los estudiantes de la Facultad de Ciencias de la UNE.

A. Hipdtesis estadisticas
Ho: p<0,298 (Hipotesis estadistica nula)
Hi: p>0,298 (Hipotesis estadistica alterna)
B. Prueba Estadistica
Coeficiente de correlacion p (tho) de Spearman.
C. Determinacion de la zona de rechazo de la hipoétesis nula
Nivel de confianza: 95%
Valor de significancia: 0=0.05
Pares de datos: n=44
Valor critico: p crit(0.05)n=44=0,298

Si el valor calculado pcal es mayor que el valor critico perit Se rechaza la Ho.

Tabla 34.

Resultados de la correlacion de rho de Spearman de la formacion de competencias

investigativas y la formulacion del proyecto final

Formulacién del
proyecto final

Formacion de Coeficiente de 0,537
. . correlacién
competencias investigativas ) )
Sig. (bilateral) 0,000
N 44

En la prueba de rho de Spearman que se tiene en la Tabla 34, se observa que el
coeficiente de correlacién entre la formacion de competencias investigativas y la

formulacidn del proyecto final es de 0,537, este valor indica segun el baremo que se tiene
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una correlacion positiva considerable. Asi también, el valor de significancia bilateral es de

0,000.

Dado que el valor calculado (p ca=0.537) es mayor que el valor critico (pcrit=0,298),
se rechaza la hipotesis nula Ho, por lo que se infiere que la formacion de competencias
investigativas se relaciona significativamente con la elaboracién y desarrollo del proyecto
de investigacion en las asignaturas de talleres de investigacion que los conduce a la
elaboracion de tesis como modalidad de obtencion de la licenciatura en los estudiantes de

la Facultad de Ciencias de la UNE.
Hipotesis especifica 2

Ha: La formacion de competencias investigativas se relaciona significativamente con
el grado de conocimientos alcanzados en las asignaturas de talleres de investigacion que
los conduce a la elaboracion de la tesis como modalidad de obtencion de la licenciatura de

los estudiantes de la Facultad de Ciencias de la UNE.

Ho: La formacion de competencias investigativas no se relaciona significativamente
con el grado de conocimientos alcanzados en las asignaturas de talleres de investigacion
que los conduce a la elaboracion de la tesis como modalidad de obtencion de la

licenciatura de los estudiantes de la Facultad de Ciencias de la UNE.

A. Hipotesis estadisticas
Ho: p <0,298 (Hipotesis estadistica nula)
Hi: p>0,298 (Hipotesis estadistica alterna)
B. Prueba Estadistica
Coeficiente de correlacion p (rho) de Spearman.
C. Determinacion de la zona de rechazo de la hipotesis nula

Nivel de confianza: 95%
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Valor de significancia: 0=0.05
Pares de datos: n=44
Valor critico: p crit(0.05)n=44=0,298

Si el valor calculado pcal es mayor que el valor critico perit Se rechaza la Ho.

Tabla 35.

Resultados de la correlacion de rho de Spearman de la formacion de competencias

investigativas y el grado de conocimientos

Grado de
conocimientos
Formacién de Coeficiente de 0,135
.. . correlacion
competencias investigativas ) )
Sig. (bilateral) 0,384
N 44

Finalmente, segun los resultados de la prueba de rho de Spearman gue se tiene en la
Tabla 35, el coeficiente de correlacion entre la formacion de competencias investigativas y
el grado de conocimiento es de 0,135, este valor indica segun el baremo gue se tiene una

correlacion positiva débil. Asi también, el valor de significancia bilateral es de 0,384.

Dado que el valor calculado (p ca=0.135) es menor que el valor critico (pcrit=0,298),
se acepta que la hipdtesis nula Ho, por lo que se infiere que la formacion de competencias
investigativas no se relaciona significativamente con el grado de conocimientos alcanzados
en las asignaturas de talleres de investigacion que los conduce a la elaboracion de la tesis
como modalidad de obtencion de la licenciatura de los estudiantes de la Facultad de

Ciencias de laUNEEG vy V.
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5.3 Discusién de resultados

En el caso del trabajo de Nufiez, M. y Vega, L. (2011) sobre la tesis de pregrado y la
formacion investigativa coincide con nuestra investigacion. Indican que la formacién en
investigacion es determinante en la eleccion de tesis en pregrado para la obtencion de la
licenciatura y que esta formacion es insuficiente para la elaboracion de la tesis. Ademas,
que hay una relacion importante con el desarrollo de capacidades y coincide con nosotros
que la modalidad de mayor aceptacion es la clase final lo que denominamos nosotros
examen de suficiencia profesional.

De acuerdo con los resultados de nuestra investigacion, se ha encontrado que menos
de la mitad de estudiantes encuestados detectan autopercepciones sobre la formacion de
competencias investigativas que fluctian en los niveles altos 38,6% (17 estudiantes),
medios 29,5% (13 estudiantes), bajo 25% (11 estudiantes) y muy alto 6,8% (3 estudiantes).
Asi mismo, en relacion con las actividades de ensefianza y tareas complementarias
vinculadas a la formacién investigativa menos de la mitad de estudiantes encuestados
detectan autopercepciones que flucttan en niveles medio 36,4% (16 estudiantes), alto
31,8% (14 estudiantes), bajo 22,7% (10 estudiantes) y muy alto 9,1% (4 estudiantes).

Asi mismo, en el caso de los que optaron la licenciatura por la modalidad de tesis
durante el afio 2017 solo el 6% del régimen regular optaron por la tesis el 94% por el
examen de suficiencia, en el semipresencial el 9% por tesis y el 91% por examen de
suficiencia en complementacion universitaria el 100% por examen de suficiencia.

Oyarce, G. (2015) en su tesis doctoral sobre la Autopercepcién de las habilidades y
actitudes para realizar el trabajo de investigacion cientifica y su relacion con los
conocimientos sobre metodologia de la investigacion en los estudiantes de maestria de la
Universidad Nacional de Educacion Enriqgue Guzman y Valle plantea las siguientes

conclusiones:
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En la muestra de estudiantes el gran porcentaje y con una significancia alta refieren
poseer altos y muy altos niveles en relacion con los indicadores tecnoldgicos basicos,
aspectos personales y cognitivos; por el contrario, en los aspectos de comunicacion oral y
escrita especializada y técnico especializada experiencias de investigacion, refieren poseer
bajos o muy bajos niveles de habilidades.

En correspondencia con los aspectos cognitivos obtiene niveles de conocimientos
sobre metodologia de la investigacion considerada como bajos 0 medios. Asi mismo, existe
una correlacion baja pero significativa entre la autopercepcion de las habilidades para
realizar el trabajo de investigacion cientifica y los niveles de conocimientos sobre
metodologia de investigacion.

El autor concluye que, si bien es cierto las autopercepciones de las habilidades y
actitudes para realizar el trabajo de investigacion cientifica, oscilan entre los niveles medio,
alto y muy alto; estos no guardan correspondencia con los niveles medio y bajos obtenidos
en relacion con los conocimientos sobre metodologia de la investigacion.

En nuestra investigacion en relacion a la variable elaboracion de tesis que incluyen
las dimensiones formulacion del proyecto final y dominio de conocimientos, los resultados
son muy similares en tanto un poco mas de la mitad de estudiantes encuestados detectan
autopercepciones en un nivel medio 63,6% (28 estudiantes), en tanto el 27,3% (12
estudiantes) alcanzan un nivel bajo y solo el 9,1% (4 estudiantes) alcanzan un nivel alto.

Asi mismo, en relacién con la formulacion del proyecto final menos de la mitad de
estudiantes encuestados detectan autopercepcion en un nivel de alto 45,5% (20 estudiantes),
el 34,1% (15 estudiantes) alcanzan el nivel medio, el 20,5% (9 estudiantes) el nivel bajo.

En tanto en relacion con el grado de conocimientos sobre la metodologia de la
investigacion, casi la mitad de estudiantes encuestados detectan autopercepcion en un nivel

bajo el 45,5% (20 estudiantes), muy bajo el 18,2% (8 estudiantes), medio 22,7% (10
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estudiantes), alto 11,4% (5 estudiantes) y muy alto 2,3% (1 estudiante).

Matta, E. (2017) en su trabajo de investigacion acerca de los Estilos de aprendizaje y
competencias investigativas en los médicos residentes de la Universidad Nacional Mayor
de San Marcos concluyo que el grado de relacion entre los estilos de aprendizaje y las
competencias investigativas es fuerte, siendo una relacion directa es decir a mayores estilos
de aprendizaje mayor competencias investigativas. En el nivel inferencia, esto significa
que existe una relacion directa entre los estilos de aprendizaje y las competencias
investigativas en los médicos residentes de la especialidad de Medicina Familiar y
Comunitaria. Coincidimos en tanto nuestro instrumento empleado para la presente
investigacion trata de obtener informacion acerca del desarrollo de actividades como tareas
complementarias vinculadas a la investigacion, como la capacidad de indagacion,
reflexion, interrogacion, procesamiento de la informacion y argumentacion en los talleres
de investigacion I, 11 y 111 se consulta si han reforzado estas tareas, pero ya para la
preparacion de su proyecto final.

El instrumento adaptado por nosotros en base a las actividades de ensefianza por
investigacion y el desarrollo de competencias investigativas basicas y como lo muestra la
(tabla 26) agrupadas en cinco clases de indicadores que denotan las capacidades en cada
una de las dimensiones, esta investigacion ratifica esta relacion de estilos de aprendizajes a
la cual nosotros las hemos agrupado en las dimensiones actividades de aprendizaje y tareas
complementarias vinculadas a la formacion investigativa y metodologias o estrategias de
ensefianza en los talleres de investigacion que sefialan este tipo de relacion con las
competencias investigativas (tabla 36).

Asi mismo, Gonzélez, E. (2006) fundamenta un modelo didactico que, al incorporar

las principales etapas de la investigacion, permite el desarrollo de las competencias
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investigativas que un egresado requiere para trabajar en instituciones inteligentes en las
sociedades del conocimiento.

La formacion en investigacion podria dar origen a un modelo didactico que parte del
planteamiento y solucion de problemas, que dan origen a una ensefianza para la
investigacion en la universidad. Con lo cual ratifica los estudios tedricos y practicos
formulados también en la presente investigacion en la cual inferimos que la formacion de
competencias investigativas se relaciona significativamente con la elaboracion del
proyecto de tesis y la tesis como modalidad de obtencion de la licenciatura.

De la misma manera un estudio realizado por Salazar, S. (2007) en la Universidad
Catolica Santo Toribio Mogrovejo, propone que en el curriculo la investigacion formativa
debe ser un eje transversal de los cursos de la carrera del estudiante, las conclusiones
indicaron que la investigacion formativa desarrolla en los estudiantes a conducir procesos
para la investigacion e incorpora contenidos de la asignatura en una aplicacion concreta.

De los resultados obtenidos en el curso de Ingenieria Industrial, observé que los
estudiantes estan comprometidos con la sistematizacion y metodologias que incorporan los
contenidos del curso en una aplicacién particular. Esta investigacion corrobora la
funcionalidad de los procesos de investigacion formativa, es decir que los estudiantes
vayan adquiriendo una cultura investigativa durante el desarrollo de estas actividades como
tareas complementarias al proceso investigativo que se deben desarrollar en las
asignaturas, naturalmente esto ratifica nuestros resultandos en tanto hay una relacién
directa sin embargo en carreras medidas y técnico-cientificas las metodologias activas y el
trabajo préactico o el aprendizaje basado en la investigacion o en problemas requieren un
mayor nimero de horas dedicadas a estas actividades, para lo cual necesitamos en el nuevo
curriculo de la UNE EG y V asignaturas, cursos 0 modulos que predispongan a este tipo

de metodologias que sean mas amplias en sus horas y no se atomicen en dos o tres créditos
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que permitan este desarrollo y articular en cada una de ellas las estrategias y metodologias
que faciliten este tipo de formacion en investigacion formativa.

Otro trabajo con el cual coincidimos es de Montoya, J. (2013). En su investigacion
para la tesis doctoral, las competencias investigativas y su relacion con la investigacion
formativa en los estudiantes presento la siguientes conclusiones que la los conceptos
béasicos desarrollados en sus asignaturas se relacionan significativamente con la formacién
investigativa, en tanto competencias metacognitivas, pedagogicas y didacticas mejoran la
formacion general, la formacion cientifica y la formacion en la investigacion. En nuestra
investigacion hemos incidido en actividades tareas complementarias y metodologias
durante el desarrollo de sus asignaturas que tienen que ver con las capacidades y
habilidades para la investigacion y luego vemos si estas se potencian en los talleres de
investigacion que los estudiantes llevan en el 6to, 7to y 8vo ciclo para luego determinar si
hay una relacién entre la formulacion de su proyecto de investigacion, su proyecto final
con la elaboracion de tesis.

Si comparamos alguna semejanza con el trabajo de Molina, J., Huamani, Ch., &
Mayta, P. (2008), que desarroll6 en estudiantes de medicina con una muestra que pertenece
a las sociedades cientificas formadas en sus escuelas. La encuesta andnima se aplicd
empezando el curso, y consistia: afio de estudio y experiencia en trabajos presentados en
congresos y publicaciones en revistas cientificas, la formacion en torno a metodologia en
investigacién y asuntos que implican aspectos relacionados con problemas en la
publicacién en pregrado.

En la estadistica se describe las frecuencias y porcentajes de los resultados. Se
compard la formacion en el pregrado y el nivel actual, sin embargo, la relacion con nuestra
investigacion esta en los siguientes resultados el 30% de los alumnos valoran la

capacitacion recibida como buena y muy buena por parte de la institucion en cuanto a
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metodologia de la investigacion y busqueda de informacion. Asi mismo el 43% indica un
nivel de bueno y muy bueno en blsqueda de informacién y sobre metodologia de la
investigacion.

Asi mismo de acuerdo con la procedencia se hallé que la muestra de Lima logra tener
una mejor formacion para la metodologia de investigacion y tener actualmente un mayor
nivel para desarrollar trabajos de investigacion y bdsqueda de informacion frente a los
estudiantes de provincias.

Sobre estos resultados y el nuestro sobre las metodologias y su vinculacion a la
formacion investigativa un poco menos de una tercera parte de ellos se ubicaron en el nivel
medio (31,8%) mientras que un poco mas de una cuarta parte se ubicaron en el nivel alto
(27,3%), una cuarta parte se ubicaron en el nivel bajo (25%) y un (15,9%) se ubicaron en el
nivel muy alto.

Gonzaélez, J. (2008) analizo desde una postura posestructuralista las definiciones,
imagenes y representaciones de la investigacion universitaria peruana en los libros y
articulos publicados desde el afio 1971 hasta el afio 2007 por el profesor Ernesto Zierer
Bloss, profesor de la Universidad Nacional de Trujillo.

Concluyé mencionando que en los trabajos de Zierer Bloss, la institucion
universitaria debe articularse a partir de la investigacion para poder cumplir con sus fines.
La investigacion ademas tiene suma importancia y determina la mayor responsabilidad de
los profesores y, a nivel institucional, la existencia o no de una cultura universitaria y la
acreditacion de acuerdo con la ética institucional. Asi mismo, la baja en el nivel de la
situacion de la investigacion universitaria en Perd, en los ultimos afios esta relacionada
también a numerosos factores no solo el econémico.

En este caso el anélisis y comparacion se orienta al desarrollo de una cultura

investigativa bajo la relacion entre la formacion investigativa y final de la carrera,
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determinada por el desarrollo de capacidad y habilidades investigativas en la formacion
investigativa que desarrolle las competencias investigativas y que propenda a colocar la
investigacion como el objetivo fundamental del quehacer universitario.

Luqgue, Quintero, y Villalobos (2012) presentaron una investigacion en la cual el
objetivo fue analizar el desarrollo de competencias investigativas basicas, a traves del
aprendizaje fundamentado en proyectos como método de ensefianza, en los estudiantes de
los semilleros de investigacion de la Institucion Universitaria Latina (Unilatina).Las
conclusiones fueron que la estrategia de ensefianza y aprendizaje basado en proyectos es
un modelo que ayuda a desarrollar competencias investigativas y, asi mismo es un
instrumento para mejorar los procesos de investigacion formativa en la universidad.

En relacion con nuestro trabajo, la preparacion del instrumento se basa en las
actividades de ensefianza, estrategias y tareas complementarias vinculadas a la formacion
investigativa que supuestamente han podido propender al desarrollo de capacidades y
habilidades como la indagacion, reflexion, interrogacion a procesar informacion y
argumentacion que permita prepararlo y luego reforzar estas en el desarrollo de los talleres
de investigacion que permita el desarrollo de las competencias que permitan la elaboracion
de su proyecto final de tesis y posteriormente optar la licenciatura por esta modalidad
como investigacion final, la primera como investigacion formativa. En este sentido los
resultados sobre el nivel percibido sobre las metodologias y su relacion con la
investigacion el (38,6%) se encuentra en el nivel alto y es un poco mas de la tercera parte
de los estudiantes, un poco mas de una cuarta parte se ubicaron en el nivel medio (29,5%)
es decir el (68,10%) alcanzan niveles entre el medio y alto lo cual es una relacion positiva
considerable.

Dario, M.; Mahecha, A. y Pachdn, A. (2011), en su trabajo de investigacion, llegaron

a las siguientes conclusiones:
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Existen semejanzas a la hora de formar investigadores en relacion al tipo de
curriculo, los contenidos de las asignaturas, el tiempo de duracion de la carrera y el
asesoramiento por parte de un docente especialista en el tema del proyecto.

Las fortalezas se prueban en la relacion existente entre el curriculo y las practicas de
la institucion destinados a formar individuos con habilidades investigativas, la
participacion en equipos de investigadores.

Se demuestra también que las competencias investigativas estan relacionadas con el
enfoque curricular y su aplicabilidad en las asignaturas, de la misma manera el trabajo de
grado, lo cual coadyuvan a la formacion investigativa.

La investigacion precedente articulan curriculo, contenido de las asignaturas, la
relacién fuerte entre curriculo y las practicas destinadas a formar individuos con
habilidades investigativas, lo que en nuestra investigacion inferimos en la hipotesis general
lo cual demostramos en tanto el coeficiente de correlacion es de 0,386, mayor que el valor
critico calculado (pcri= 0,298) este valor indica que se tiene una correlacion positiva
media con lo cual podemos inferir que la formacion de competencias investigativas se
relaciona significativamente con la elaboracidon, desarrollo y grado de conocimientos del
proyecto de investigacion que lo conduce a la elaboracion de tesis como modalidad de
obtencion de la licenciatura. Esta relacion conferida precisamente a la articulacion entre las
actividades de ensefianza, tareas, practicas pedagdgicas, estrategias complementarias en
sus asignaturas vinculadas a su formacion investigativa.

Rodriguez, A.; Posso-Pacheco.; de la Cueva-Constante, R. y Barba-Miranda, L.
(2018) indican que todavia existe un desafio no resuelto en estudiantes y es el desarrollo de
habilidades investigativas. El desarrollo de habilidades investigativas genera beneficios no
solo al estudiante sino también a los docentes y en general a la misma institucion

educativa. Al desarrollar un proyecto de investigacion, los estudiantes adquieren
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habilidades investigativas que aportan a esta accion.

Willison & O'Regan (2007), en relacion con lo expuesto, indican que cuando los
estudiantes comparten espacios investigativos, esta experiencia incide significativamente y
desencadena grados elevados de satisfaccion en su quehacer educativo sobre su
experiencia educativa, de igual manera una relevante percepcion sobre sus competencias
genéricas. Durante nuestra a experiencia en participar en los talleres de investigacion y
asesoria de proyectos de investigacion pudimos determinar que la preparacion en los
estudiantes en la adquisicion y desarrollo de habilidades investigativas los prepara en la
fase formativa y luego en la fase final que consiste en reforzar estas habilidades en el
desarrollo su proyecto en los Talleres I, I1 'y 1l y enfrentarlos con mayor conocimiento y
seguridad. Esto incentivo a desarrollar esta investigacion. Del mismo modo sobre las
metodologias que refuerzan el desarrollo de capacidades investigativas en los talleres de
investigacion menos de la mitad de estudiantes encuestados detectan autopercepciones que
flucttan en niveles medio 31,8% (14 estudiantes), alto 27,3% (12 estudiantes), bajo 25%
(11 estudiantes) y muy alto 15,9% (7 estudiantes).

Cerda (2009) menciona, en el afio 2004, la Union Europea aplica una encuesta entre
las distintas universidades de la comunidad, se comprob6 que un gran porcentaje de las
capacidades genéricas y basicas exigidas por las empresas a los egresados universitarios,
coincidian con las del area de investigacion y desarrollo (I&D). Esto no es accidental en
tanto las actividades pedag6gicas como investigativas se han adecuado a las exigencias del
mundo globalizado regido por los sistemas productivos (p.70).

Sefiala Cerda que existe un conjunto de competencias basicas y genéricas que son
desarrolladas por el docente en el aula. Dentro de las cuales tenemos: capacidad para
hacerse preguntas y plantearse interrogantes, capacidad de identificar problemas y definir

problemas, capacidad para la busqueda, seleccion y sistematizacion de la informacion,
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capacidad para analizar, sintetizar y deducir o inferir, capacidad para elaborar y redactar
informes sobre resultados productos de la investigacion.

Muchas de estas capacidades las hemos considerado dentro de la primera variable y
sus respectivas dimensiones e indicadores para poder desarrollar la presente investigacion
las cuales inciden como lo dice el autor y son determinantes para el area de investigacion y
desarrollo y estan ligadas a proceso pedagdgico.

Luque, D., Quintero, C. y Villalobos, F. (2012) presentaron en su investigacion el
desarrollo de competencias investigativas basicas, mediante una estrategia didactica de
ensefianza basado en proyectos en los semilleros de investigacion de la Institucion
Universitaria Latina (Unilatina). Mostraron que esta estrategia de ensefianza basada en
proyectos es una excelente opcién que coadyuva al desarrollo de competencias
investigativas y sirve para mejorar los procesos de investigacion formativa.

Una vez mas demostramos que la elaboracion del instrumento para nuestra
investigacion es fundamental y toma en consideracién aspectos importantes en lo que
respecta a la investigacion formativa y final. En este caso, la comparacion con el autor
mencionado se refiere a las dimensiones aplicadas en la presente investigacion que son las
actividades de ensefianza y estrategias de ensefianza vinculadas a la formacion
investigativa y desarrollo de competencias investigativas.

Restrepo, B. (2002) indica que los trabajos de grado lo que podemos denominar las
investigaciones para optar al grado académico son ocasiones claras para realizar
investigacion formativa, ante la existencia de un asesor riguroso y exigente que
verdaderamente asesora minuciosamente, exige, argumenta y orienta... sin embargo esta
practica no hay que esperar a que el estudiante termine o esta culminando sus estudios es

necesaria desde el comienzo de sus estudios.
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Todd et al. (2006), Pepper et al. (2000) y Vitner y Rozenes (2009) indican como
proyecto final de la carrera la finalizacion del programa de estudios y un elemento
importante al finalizar la carrera lo cual permite probar los conocimientos y las
competencias adquiridas a lo largo de sus estudios universitarios y concluirlos mediante la
elaboracion de un proyecto.

Vilardell (2010) indica que hay un criterio compartido respecto de la falta de
investigaciones en trabajos relacionados con los proyectos finales de carrera en las
titulaciones de grado.

Ramirez (2003) indico que el proyecto final de carrera es un instrumento para
evaluar el aprendizaje de los estudiantes, para reproducir los objetivos para escoger las
estrategias que permitan la solucion de un problema.

Villordo (2004) presentaron una investigacion que propone una titulacion, mediante
la cual el estudiante antes de concluir su carrera tenga la oportunidad de ejecutar un trabajo
en el cual implique parte de sus aprendizajes en una investigacion cuyos objetivos tenga
que realizar aportes técnicos y cientificos a la sociedad. Desarrollando médulos de
investigacion denominados seminarios de titulacion I, I, y IV, asi como instauracion de
temas selectos 1 y Il. Los principales beneficios que aportan estos proyectos son la
formacion de recursos humanos y el generar iniciativas de solucién de problemas y
cooperacién académica.

Coincidimos con cada uno de los autores mencionados, en el instrumento elaborado
colocamos al final de este las preferencias que tienen para optar el titulo por las
modalidades vigentes y las respuestas que obtuvimos fueron casi mas de la mitad de
estudiantes opinaron que optarian por el examen de suficiencia, es decir 52,3% (23
estudiantes), y los aspectos que predominan para optar por esta modalidad con un 54,5%

(24 estudiantes) es la inversion de tiempo y el tramite administrativo.
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Mientras que el 38,6% (17 estudiantes) optarian por la tesis. Y los aspectos que
predominan para optar por esta modalidad en mas de la mitad de ellos respondieron que la
formacion investigativa y los talleres de investigacion alcanzada (54,5%), mientras que un
poco mas de una cuarta parte respondieron que la inversion del tiempo y el tramite
administrativo (27,30%) y finalmente un 18,20% respondieron que la inversion econdémica
es el aspecto importante.

Esto tambien se refleja en las estadisticas del afio 2017 en donde en el régimen
regular el 94% rindieron el examen de suficiencia mientras que el 6% opto por la
modalidad de tesis. Asi mismo, el 52,3% mas de la mitad de estudiantes (23 estudiantes)

optaria para obtener el titulo el examen de suficiencia profesional
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Conclusiones

1. Segun los resultados de la prueba no paramétrica de rho de Spearman, a un nivel
de confianza del 95%, la formacion de competencias investigativas se relaciona
significativamente con la elaboracion, desarrollo y grado de conocimientos de su
proyecto de investigacion que los conduce a la elaboracién de tesis como
modalidad de obtencion de la licenciatura de los estudiantes de la Facultad de
Ciencias de la UNE EG y V. En la prueba se obtuvo que habia una correlacion
positiva media.

2. Segun los resultados de la primera hipétesis especifica llegamos a la conclusién
de que la formacidn de competencias investigativas se relaciona
significativamente con la elaboracion y desarrollo del proyecto de investigacion
en las asignaturas de talleres de investigacion que los conduce a la elaboracion de
tesis como modalidad de obtencion de la licenciatura en los estudiantes de la
Facultad de Ciencias de la UNE EG y V. Segun estos resultados habia una
correlacion positiva considerable.

3. Concluimos que la formacién de competencias investigativas no se relaciona
significativamente con el grado de conocimientos alcanzados en las asignaturas de
talleres de investigacion que los conduce a la elaboracion de la tesis como
modalidad de obtencion de la licenciatura de los estudiantes de la Facultad de
Ciencias de la UNE EG y V. Segun los resultados en la prueba inferencial, a un

nivel de confianza del 95%, se aceptd la hipétesis nula.
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Recomendaciones

Segun los resultados de la presente investigacion que incluyen dimensiones e
indicadores de las variables desarrollo de competencias investigativas y elaboracion
de tesis en los estudiantes de pregrado de la Facultad de Ciencias de la UNE EG y
V, permite obtener una data mediante la cual podamos trabajar propuestas en el
curriculo, asignaturas, actividades de ensefianza, metodologias e implementar la
investigacion formativa como eje transversal en el nuevo curriculum por
competencias.

Formular en los cursos, asignaturas o0 modulos indicadores precisos para el
desarrollo de la investigacion formativa y reforzar estas en los talleres de
investigacion en los cuales los estudiantes al término del taller I11, formule su
informe de investigacion final y empiece el trabajo de campo para que asi obtenga la
licenciatura por la modalidad de tesis.

Implementar estrategias de ensefianza por investigacion generando una menor
atomizacion en el creditaje de las asignaturas lo cual conllevara a tener mas espacios
para el desarrollo de capacidades investigativas basicas.

Generar un sistema de evaluacion de la investigacion formativa y articular los
talleres de investigacion en mayor nimero de horas, seguimiento y evaluacion del
proyecto de tesis como producto final de la carrera.

Formular lineas de investigacion partiendo de temas ejes que puedan inducir y
propender dosificadamente desarrollados durante los primeros ciclos de tal manera
que al llegar a los talleres de investigacion potencien las capacidades investigativas
bésicas y tengan las competencias investigativas para abordar el desarrollo de su

tesis.
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La formacion de competencias investigativas en la elaboracion de tesis en la Facultad de Ciencias de la Universidad Nacional de

Educacion Enrique Guzman y Valle.

Problemas

Objetivos

Hipétesis

Variables

Metodologia

Problema general

Pa. ¢De qué manera se
relaciona la formacion de
competencias investigativas
con la elaboracion de la tesis
como modalidad de obtencién
de la licenciatura en los
estudiantes de la Facultad de
Ciencias de la UNE?
Problemas especificos

Pe1. ¢De qué manera se
relaciona la formacién de
competencias investigativas
con la elaboracidn y desarrollo
del proyecto de investigacion
en las asignaturas de talleres
de investigacién para la
elaboracion de la tesis como
modalidad de obtencion de la
licenciatura en los estudiantes
de la Facultad de Ciencias de
la UNE?

Pe2. ¢ De qué manera se
relaciona la formacion de
competencias investigativas
con el grado de conocimientos
alcanzados sobre las etapas de
un proyecto de investigacion
en las asignaturas de los
talleres de investigacion para

Objetivo general

Ogc. Determinar la
relacion que existe entre la
formacion de competencias
investigativas y la elaboracion
de tesis como modalidad de
obtencion de la licenciatura de
los estudiantes de la Facultad
de Ciencias de la UNE
Obijetivos especificos

Ok1. Determinar si la
formacion de competencias
investigativas esta relacionada
con la elaboracidn y desarrollo
del proyecto de investigacion
en las asignaturas de talleres
de investigaciény la
elaboracion de la tesis como
modalidad de obtencion de la
licenciatura en los estudiantes
de la Facultad de Ciencias de
la UNE.

Oke2. Determinar si la
formacion de competencias
investigativas esta relacionada
con el grado de conocimientos
alcanzados en las asignaturas
de talleres de investigacion
que les permita la elaboracién
y desarrollo de la tesis como

Hipétesis general

Ha. La formacion de
competencias investigativas se
relaciona significativamente
con la elaboracion, desarrollo
y grado de conocimientos de
su proyecto de investigacion
que los conduce a la
elaboracion de tesis como
modalidad de obtencion de la
licenciatura de los estudiantes
de la Facultad de Ciencias de
la UNE.

Hipétesis especificas

He1. La formacidn de
competencias investigativas se
relaciona significativamente
con la elaboracion y desarrollo
del proyecto de investigacion
en las asignaturas de talleres
de investigacion que los
conduce a la elaboracién de
tesis como modalidad de
obtencidn de la licenciatura de
los estudiantes de la Facultad
de Ciencias de la UNE.

Hez. La formacién de
competencias investigativas se
relaciona significativamente
con el grado de conocimientos

Variable |
Competencias investigativas

Dimensién

X1: Actividades de ensefianza
estrategias de ensefianza y
tareas complementarias
vinculadas a la formacion
investigativa

X2: Metodologias o
estrategias ensefianza talleres
de investigacién

Variable 11
Elaboracion de tesis

Dimensiones

Y1: Formulacion, informe
final, reorientacion,
seguimiento, evaluacién del
proyecto de investigacion
(talleres I, 11 'y 111)

Y2: Grado Conocimientos
sobre etapas de un Proyecto de
investigacion

Talleres I, 11y 111

Enfoque de Investigacion
Cuantitativo

Tipo de investigacion

no experimental

Método de la investigacion
Descriptivo

Disefio de la investigacion

La presente
investigacion en cuanto a su
disefio es descriptivo-
correlacional.

Los estudios
descriptivos Segln Hernandez,
Fernandez y Baptista
(2003:117) buscan especificar
las propiedades, las
caracteristicas y los perfiles
importantes de personas,
grupos, comunidades o
cualquier otro fendmeno que
se someta a su analisis.
(Danke, 1989).

Segln Hernéandez,
Fernandez y Baptista
(2003:121) los estudios
correlacidnales tienen el
propésito de evaluar la
relacion que exista entre dos o
mas conceptos, categorias o
variables.
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la elaboracion de la tesis como
modalidad de obtencién de la
licenciatura en los estudiantes
de la Facultad de Ciencias de
la UNE?

modalidad de obtencion de la
licenciatura en los estudiantes
de la Facultad de Ciencias de
la UNE.

alcanzados en las asignaturas
de talleres de investigacion que
los conduce a la elaboracién de
tesis como modalidad de
obtencidn de la licenciatura de
los estudiantes de la Facultad
de Ciencias de la UNE.

Poblacion

La poblacion total de
estudio estuvo integrada por
los estudiantes del 8vo y 10mo
ciclo de la Facultad de
Ciencias.
Muestra

Para determinar la
muestra de estudio se utilizé
la técnica del muestreo
probabilistico. En este tipo de
muestreo se realizo el
muestreo estratificado, en
donde se selecciond
aleatoriamente a los
estudiantes de las diferentes
especialidades en proporcion
del tamafio de la poblacion.
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Apéndice B. Instrumentos de evaluacion

Cuestionario
Ciclo de estudios......... Prom ............ooooiiii, Carrera o especialidad............
El cuestionario es anonimo, por lo que rogamos lo contestes con la maxima atencion y
sinceridad. Las alternativas de respuestas son abiertas y cerradas, coloca un aspa dénde
creas que tu respuesta es la conveniente. GRACIAS

1.- ¢En el desarrollo de las actividades de ensefianza en el aula han existido tareas
complementarias vinculadas al proceso investigativo, que le han permitido planificar,
expresarse y debatir sobre un tema de investigacion?

Siempre

Casi siempre
Algunas veces
Casi nunca
Nunca.

2.- ¢En el desarrollo de las actividades de ensefianza en el aula han existido tareas
complementarias vinculadas al proceso investigativo, que le han permitido: decidir,
¢seleccionar y elegir un tema de investigacion?

Siempre

Casi siempre
Algunas veces
Casi nunca
Nunca.

3.- ¢En el desarrollo de tus asignaturas y practicas pedagdgicas existieron tareas
complementarias vinculadas a tu formacion investigativa como la capacidad de
indagacion?

Siempre

Casi siempre
Algunas veces
Casi nunca
Nunca.

4.- ¢En el desarrollo de tus asignaturas y practicas pedagdgicas existieron tareas
complementarias vinculadas a tu formacién investigativa como la capacidad de reflexion?

Siempre

Casi siempre
Algunas veces
Casi nunca
Nunca.

5.- ¢En el desarrollo de tus asignaturas y practicas pedagdgicas existieron tareas
complementarias vinculadas a tu formacion investigativa como la capacidad de
interrogacion?

Siempre
Casi siempre
Algunas veces
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Casi nunca 6.- ¢En el desarrollo de tus asignaturas y practicas
Nunca. pedagogicas existieron tareas complementarias
vinculadas a tu formacion investigativa como el
procesamiento de la informacién y argumentacion?

Siempre

Casi siempre
Algunas veces
Casi nunca
Nunca.

7. ¢En el desarrollo de metodologias o estrategias de ensefianza en los Talleres de
investigacion I, 11y 111 han existido momentos en los cuales se desarrollan experiencias
de las que surjan problemas o situaciones problematicas que el estudiante pueda sentir
como tales para su investigacion de tesis?

Siempre

Casi siempre
Algunas veces
Casi nunca
Nunca.

8.- ¢En el desarrollo de metodologias o estrategias de ensefianza en los Talleres de
investigacion |, 11y 11 han existido momentos en los cuales exista una delimitacion y
clarificacion del problema, buscando los estudiantes explicaciones o hipotesis ante el
mismo?

Siempre

Casi siempre
Algunas veces
Casi nunca
Nunca.

9.- ¢En el desarrollo de metodologias o estrategias de ensefianza en los Talleres de
investigacion I, 11y 11 se practicé la aplicacion de las ideas elaboradas, comprobando su
validez?

Siempre

Casi siempre
Algunas veces
Casi nunca
Nunca.

10.- ¢ Las asignaturas Taller de Investigacion I, 11 y 111 te permitié formular tu proyecto
de investigacion?

a.-Totalmente de acuerdo

b.-De acuerdo

c.-Relativamente de acuerdo

d.-En desacuerdo

e.-Totalmente en desacuerdo

11.- ;Los talleres de investigacion I, 11 y 111 te permitio formular el Informe Final de tu
proyecto de tesis?
a.-Totalmente de acuerdo
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b.-De acuerdo
c.-Relativamente de acuerdo
d.-En desacuerdo
e.-Totalmente en desacuerdo

12.- ;El taller de investigacion Il te permitio reorientar tu tema de investigacion para el
Informe Final de Tesis?

a.-Totalmente de acuerdo

b.-De acuerdo

c.-Relativamente de acuerdo

d.-En desacuerdo

e.-Totalmente en desacuerdo

13.- (El taller de investigacion Il te permitid reorientar tu tema de investigacion y generar
un nuevo proyecto?

a.-Totalmente de acuerdo

b.-De acuerdo

c.-Relativamente de acuerdo

d.-En desacuerdo

e.-Totalmente en desacuerdo

14.- ;En la evaluacion de los talleres de investigacion I, 11y 111 se realizo el seguimiento
de los avances en la ejecucion de su proyecto desde su aprobacion hasta el informe final
de tesis?

Siempre

Casi siempre
Algunas veces
Casi nunca
Nunca.

15.- ¢En el sistema de evaluacién de sus asignaturas de talleres I, 11 'y 111 se consideraron
dentro de los requisitos de aprobacion la presentacion de un proyecto de investigacion?

Siempre

Casi siempre
Algunas veces
Casi nunca
Nunca.

16.- ¢ Terminados los talleres de investigacion I, 11 'y 1l reorientaste tu decision de optar
por otra modalidad de licenciatura?

a.-Totalmente de acuerdo

b.-De acuerdo

c.-Relativamente de acuerdo

d.-En desacuerdo

e.-Totalmente en desacuerdo

17.- ¢En el titulo de la investigacion se pueden identificar las variables y la relacion entre
ellas?
Sl NO
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18.- ¢En qué parte de la investigacion se formula y relacionan las variables?
a.-En el problema

b.-En la Hipotesis

c.-En los objetivos

d.-En el marco tedrico

e.-En la operacionalizacion de las variables.

19.- ;Como se formula el problema de investigacion?

a.-Mediante una afirmacion sobre un hecho u objeto.

b.-En un enunciado interrogativo acerca de un hecho, fenémeno u objeto.
c.-En un enunciado descriptivo de un tema.

d.-A través de una pregunta. Incertidumbre, viable, irrelevante.
e.-Mediante un enunciado en que se relacionan las variables.

20.- ¢ Los objetivos de la investigacion?

a.-Indican las acciones a realizar para comprobar la hipétesis.

b.-Indican el proposito y las acciones para la contrastacion de la hipotesis.
c.-Sefialan a lo que se aspira en una investigacion.

d.-Sefialan el plan del investigador y el modo de su realizacion.
e.-Presentan el punto de partida y coémo hacer la investigacion.

21.- (El capitulo de la Metodologia de la investigacion aborda...?

a.-El problema, la hipétesis, el andlisis de los datos, la interpretacion, las decisiones.
b.-El marco tedrico, los objetivos, la muestra, los instrumentos, las técnicas.

c.-El método, operacionalizacion de variables, la muestra, los instrumentos, la prueba de
hipétesis, y el anélisis e interpretacion de los datos.

d.-El método, operacionalizacion de las variables, disefio, muestra, instrumentos, prueba
de hipotesis, andlisis e interpretacion de datos.

e.-Hipdtesis, disefio, operacionalizacion de variables, andlisis, interpretacion de datos.

22.- ¢Por cual de las modalidades para obtener el titulo optarias?
a.-El examen suficiencia para el titulo profesional

b.-La tesis para el titulo profesional

c.-El examen de experiencia profesional para el titulo profesional

23.- ;Qué aspecto predomina en tu preferencia si optaras por el titulo profesional por la
modalidad de tesis?

a.-La inversion de tiempo y tramite administrativo

b.-La formacion investigativa y los talleres de investigacion alcanzada

c.-La inversion econémica

24.- ;Qué aspecto predomina en tu preferencia si optaras para el titulo profesional por
examen de suficiencia?
a.-La inversion de tiempo y tramite administrativo
b.-La formacion investigativa y los talleres de investigacion alcanzada
c.-La inversion econémica
Gracias.
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Ficha técnica

Instrumento : Cuestionario

Autores : elaborado y adecuado por Carlos A Vargas Cairo

Afio de edicion : 2018.

Lugar : Universidad Nacional de Educacion Enrique Guzméan y Valle.
Forma de admr. - Individual.

Duracion : 25 minutos.

Campo de aplicacion : El cuestionario puede aplicarse a estudiantes de nivel superior.

Caracteristicas del test:

A. Dimension X1 . Actividades de ensefianza, estrategias de ensefianza y tareas
complementarias vinculadas a la formacién investigativa (1-6
items).

B. Dimension X2 : Metodologias o estrategias de ensefianza en los talleres de
investigacion (7-9 items).

C. Dimension Y1 : Formulacion del informe final, reorientacion, seguimiento,
evaluacion del proyecto de investigacion (Talleres I, 11 'y 111) (10-
16 items).

D. Dimensién Y2 : Grado de conocimientos sobre las etapas de un proyecto de

investigacion y tesis. (17-21 items)
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Formacion de competencias investigativas

Elaboracién de Tesis

Actividades de ensefanza

Metodologias

Formulacion del proyecto final

Dominio de conocimientos

clzglelelzlelelS |=lelels | [gls|/gs|g|/s|5/g!% |5/s|g|sla|z |
= 2 2 |2 |2 |8 (2|8 8|2 |2|8 |28 |8/|%8 |3
1 4 3 3 3 3 4 16,7 3 4 3 16,67 16,67 3 3 3 3 4 3 1 14,29 1 0 1 0 1 12 13,15
2 4 3 4 3 4 4 18,3 4 4 4 20 19,17 4 3 4 3 4 4 3 17,86 1 0 1 1 0 12 14,93
3 1 2 1 1 1 2 6,67 2 1 2 8,33 75 3 2 2 3 2 2 4 12,86 1 1 0 0 0 8 10,43
4 2 3 3 2 3 2 12,5 3 3 2 13,33 12,92 2 2 2 3 2 3 3 12,14 1 1 1 0 1 16 14,07
5 2 3 3 2 1 3 11,7 1 2 2 8,33 10 2 3 2 3 1 2 2 10,71 1 0 1 1 1 16 13,36
6 1 2 2 2 1 1 75 3 3 1 11,67 9,59 2 3 3 3 3 3 4 15 1 0 1 0 0 8 11,5
7 1 3 2 3 2 2 10,8 1 3 1 8,33 9,58 3 3 2 2 3 2 4 13,57 1 1 0 0 0 8 10,79
8 2 4 4 2 4 4 16,7 2 3 4 15 15,84 4 1 2 3 1 3 4 12,86 1 0 0 1 0 8 10,43
9 2 1 2 2 1 1 75 4 4 2 16,67 12,09 3 2 4 4 3 3 4 16,43 1 0 0 1 0 8 12,22
10 3 3 3 3 2 2 13,3 3 2 2 11,67 12,5 3 3 2 2 2 2 1 10,71 1 0 0 0 1 8 9,36
11 | 2 2 2 2 2 4 11,7 4 3 3 16,67 14,17 3 3 3 3 4 4 3 16,43 1 0 0 0 0 4 10,22
12 4 4 4 4 4 3 19,2 3 3 2 13,33 16,25 4 3 3 3 3 2 3 15 1 1 0 0 0 8 11,5
13 4 2 2 4 3 3 15 3 3 2 13,33 14,17 4 3 3 3 3 2 3 15 1 1 0 0 0 8 115
14 4 3 2 4 3 3 15,8 4 3 2 15 15,42 3 2 3 3 3 3 3 14,29 1 0 0 1 0 8 11,15
15 2 4 3 3 3 3 15 4 4 4 20 17,5 3 3 3 3 3 4 3 15,71 1 1 1 1 1 20 17,86
16 1 1 2 2 1 2 75 2 2 3 11,67 9,59 2 2 2 3 0 1 1 7,86 1 0 1 1 1 16 11,93
17 | 3 3 3 2 2 3 13,3 3 3 4 16,67 15 3 3 3 3 4 3 1 14,29 1 0 0 0 0 4 9,15
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Formacion de competencias investigativas

Elaboracién de Tesis

Actividades de ensefianza Metodologias Formulacion del proyecto final Dominio de conocimientos
18 | 2 4 2 2 3 3 13,3 3 2 2 11,67 12,5 4 3 3 2 3 3 3 15 1 0 0 1 1 12 13,5
19 | 2 2 2 3 2 2 10,8 2 3 2 11,67 11,25 2 2 2 2 2 3 2 10,71 1 0 0 0 1 8 9,36
20 | 4 4 4 4 3 3 18,3 3 3 3 15 16,67 3 3 3 2 3 3 3 14,29 1 1 0 0 1 12 13,15
21 | 3 4 3 3 4 3 16,7 4 4 3 18,33 17,5 4 2 3 3 3 3 3 15 1 1 0 0 0 8 11,5
22 |3 3 3 3 3 3 15 4 2 3 15 15 4 3 4 3 4 3 3 17,14 2 0 0 0 0 8 12,57
23 | 3 2 3 3 2 2 12,5 4 4 4 20 16,25 3 3 4 4 3 4 1 15,71 1 0 0 1 0 8 11,86
24 | 4 4 3 3 2 3 15,8 3 3 2 13,33 14,58 4 4 4 4 3 3 2 17,14 1 0 0 0 1 8 12,57
25 | 3 3 4 3 3 4 16,7 3 3 3 15 15,84 2 1 2 2 2 2 1 8,57 1 0 0 1 1 12 10,29
26 |3 4 4 4 4 4 19,2 4 4 4 20 19,59 3 3 2 3 4 4 3 15,71 1 0 0 0 1 8 11,86
27 |3 2 4 4 4 4 17,5 4 4 4 20 18,75 4 4 3 3 4 4 3 17,86 1 0 0 0 0 4 10,93
28 | 3 3 2 2 2 3 12,5 3 3 2 13,33 12,92 3 1 1 1 3 4 4 12,14 1 1 0 0 1 12 12,07
29 | 2 2 1 2 2 2 9,17 2 3 1 10 9,59 2 1 1 1 2 4 3 10 1 0 0 0 1 8 9
30 | 4 4 2 2 2 2 13,3 2 2 2 10 11,67 1 1 2 2 3 4 3 11,43 1 0 0 1 0 8 9,72
31 |3 3 3 2 3 3 14,2 2 4 1 11,67 12,92 3 1 1 2 0 4 4 10,71 1 0 0 1 1 12 11,36
32 |3 2 2 2 2 3 11,7 2 3 3 13,33 12,5 2 3 4 3 4 4 2 15,71 1 0 1 1 1 16 15,86
33 |3 3 2 3 3 3 14,2 3 4 4 18,33 16,25 3 3 3 4 3 3 2 15 1 1 0 1 0 12 13,5
34 |2 2 2 2 2 2 10 2 2 2 10 10 1 0 0 0 2 2 2 5 1 1 1 0 0 12 8,5
35 | 4 3 3 4 4 3 17,5 2 3 4 15 16,25 3 2 2 3 0 1 0 7,86 1 0 0 1 1 12 9,93
36 |2 2 3 3 3 2 12,5 2 2 2 10 11,25 2 0 1 1 2 1 4 7,86 0 0 1 0 0 4 5,93
37 | 2 2 2 2 2 3 10,8 1 1 2 6,67 8,75 2 2 2 2 2 2 3 10,71 0 0 0 0 0 0 5,36
38 | 2 2 2 2 2 2 10 2 2 2 10 10 3 2 1 2 2 1 3 10 1 0 1 1 1 16 13
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Formacion de competencias investigativas

Elaboracién de Tesis

Actividades de ensefianza Metodologias

Formulacion del proyecto final

Dominio de conocimientos

clglelelzlele|S |zlelels |s (gl g |gls|slg|2 |s/g|slglg |z |
= 2 g2 |2 |8 |2 |8 |g|z |[E|8 |2 |88 |z
39 |3 3 4 3 2 3 15 3 3 3 15 15 2 2 2 4 3 3 2 12,86 1 0 0 1 0 8 10,43
40 2 2 2 2 2 2 10 1 1 1 5 75 1 1 1 1 0 1 2 5 0 0 0 1 0 4 45
41 | 3 2 1 1 2 2 9,17 2 2 2 10 9,59 2 3 3 3 3 2 3 13,57 0 0 1 1 0 8 10,79
42 | 2 3 3 2 3 3 13,3 3 2 3 13,33 13,33 4 3 3 2 3 3 0 12,86 1 0 0 1 0 8 10,43
43 2 2 2 2 1 2 9,17 4 3 1 13,33 11,25 2 3 2 3 4 2 3 13,57 1 0 0 0 0 4 8,79
44 |1 2 3 2 2 3 10,8 4 3 3 16,67 13,75 2 2 2 2 2 0 0 7,14 1 0 0 0 0 4 5,57




a (1): Hipétesis de una cola.

Apéndice D. Tabla de valores criticos de rho de Spearman

a (2): Hipdtesis de dos colas.
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-a(2): 0,50 0,20 0,10 0,05 a(2): 0,50 0.20 0,10 0,05
a(l): 0,25 . 0,05 0,025 a(l); %S 0,10 0,05 0,025
n_1 n
| |
- 1,000 1,000 51 | 0,096 0,182 0,233 0,276
S | 00500 0,800 0,900 1,000 52 | 01095 0ll80 01231 0l274
| o i 5 e s oum oo
6 | 0,371 0,657 0,829 0,886 . . 0,226 0,268
7 | o321 ols7 0.;12 3'333 55 } 0,093 0,175 0,224 0,266
8 | 0,310 0,524 0,64 . 56 | 0,092 0,174 0,222 0,26%
9 | 0,267 0,483 0,600 0,700 57 | glga1 0,172 0.220 0.261
10 | 0,248 0,455 0,564 0,648 58 | 0,080 0,171 0,218 0,259
I 59 | 0,089 0,169 0,216 0,257
11 | 0,236 0,427 0,536 0,618 60 | 0,089 0,168 0,216 0,255
12 | 0,217 0,406 0,503 0,587 |
13 | 0,209 0,385 0.,48: 0,560 61 | 0,088 0,166 0,213 0,252
1t | 0,200 0,367 0,464 0,538 62 | 0,087 0,165 0,211 0,250
15 | 0,189 0,354 [ 0,521 63 | 0,086 0,163 0,209 0,248
| 6% | 0,085 0,162 0,207 0,246
16 | 0,182 0,341 0,429 0,503 65 I 0,085 0,161 0,206 0,244
17 | 0,176 0,328 0,414 0,485 :
18 | 0,170 0,317 0,401 0,472 gg : g-gg: g-igg g-%O“ 0,243
19 | 0,165 0,309 0,391 0,460 o0 1 0-08  fe 20 o'zgi g-gg;
20 : 0,161 0,299 0,380  0.447 oy | 57585 0l156  0.200 0.237
21 | 0.156 0,292 0.370 g.ugg 70 : 0,082 0,155 0,198 0,235
22 | 0,152 0,284 0,361 o4 71 | 0,081 0,15 0,197 0,234
23 | 0,148 0,278 04353 0,815 33 | glog] .15 0,195 0,232
24 | 0,14% 0,271 0,344 0,406 335 | g 080 0,152 0,194 0,230
25 I 0,142 0,265 0,337 0,398 ;: : 0.080 0.151 0.193 0,229
0,079 0,150 0,191 0,227
26 | 0,138 0,259 0,331 0,390 I
27 | 0,136 0,255 0,324 0,382 76 | 0,078 0,143 0,190 0,226
28 | 0,133 0,250 0,317 0,375 77 | 0,078 0,148 0,189 0.224
29 | 0,130 0,245 0,312 0,368 78 | 0,077 0,147 0,188 0,223
30 | 0.128 0,240 0,306 0,362 79 | 0,077 0,146 0,186 0,221
| 80 : 0,076 0,145 0,185 0,220
31 0,126 0,236 0,301 0,356
32 : 0,128 0:232 0.296 0,350 81 | 0.076 0,144 0,184 0,219
33 | 0,121 0,229 0,291 0,345 §§ : g-g;g g-i:; °~{83 0.217
3% | 0,120 0,225 0,287 0,30 & | 2.975  G.082 g-lgg g-%}g
35 : 0,118 0,222 0,283 0,335 . : ik, OUIvs. BLIM o ats
36 | 0,116 0,219 0,279 0,330 g 0.074  0.1359
22 0.11% 0,216 0,275 0,325 87 ' 0. 073 0'13 qerdd  Dadnd
| o, (139 0,177 0,211
38 | 0,113 0,212 0,271 0,321 g3 | 0,073 0,138 0.176 0.210
39 | 0,111 0,210 0.267 0,317 89 | 0.072 0.137 0.175 0.209
4o | 0,110 0,207 0,264 0,313 %0 | 0,072 0,136 0,174 0,207
| |
1 | 0,108 0,206 0,261 0,309 91 | 0,072 0,135 0,173 0,206
42 | 0,107 0,202 0,257 0,305 92 | 0,071 0,135 0,173 0.205
43 | 0,105 0,199 0,254 0,30 93 | 0,071 0,134 0,172 0,204
4% | o0.106 0,197 0,251 [o0,298 )] 9 | 0,070 0,133 0,171 0,203
45 | 0,103 0,19 0,248 =UoZ9T— 935 : 0,070 0,133 0,170 0,202
|
6 | 0,102 0,192 0,246 0,291 96 | 0,070 0,132 0,169 0,201
47 | 0,101 0.190 0,243 0,288 87 | 0,069 0,131 0,168 0,200
48 | 0,100 0,188 0,240 0,285 38 | 0,069 0,150 0,167 0,199
o 1 Dless o ozs pan 3| S Dol Qi
so | 0,097 0,18% 0,235 0,279 . . . .
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Apéndice E. Variables, indicadores e items

La formacion de competencias investigativas en la elaboracion de tesis en la Facultad de

Ciencias de la Universidad Nacional de Educacion Enrique Guzman y Valle

Variable 1: Formacion de competencias investigativas

Dimensiones

Indicadores

Iltems

X1: Actividades de ensefianza
estrategias de ensefianza y tareas
complementarias vinculadas a la

formacion investigativa

Planificar, expresarse,
debatir, decidir, seleccionar
y elegir tema de
investigacion

1.- ¢En el desarrollo de las actividades de
ensefianza en el aula han existido tareas
complementarias vinculadas al proceso
investigativo, que le han permitido planificar,
expresarse y debatir sobre un tema de
investigacion?

2.- ¢En el desarrollo de las actividades de
ensefianza en el aula han existido tareas
complementarias vinculadas al proceso
investigativo, que le han permitido: decidir,
¢seleccionar y elegir un tema de investigacion?

Capacidades de indagacion,
reflexion, interrogacion
procesar informacion

y argumentacion

3.- ¢En el desarrollo de tus asignaturas y practicas
pedagdgicas existieron tareas complementarias
vinculadas a tu formacién investigativa como la
capacidad de indagacion?

4.- ;En el desarrollo de tus asignaturas y practicas
pedagdgicas existieron tareas complementarias
vinculadas a tu formacién investigativa como la
capacidad de reflexion?

5.- ¢En el desarrollo de tus asignaturas y practicas
pedagdgicas existieron tareas complementarias
vinculadas a tu formacién investigativa como la
capacidad de interrogacion?

6.- ¢En el desarrollo de tus asignaturas y practicas
pedagdgicas existieron tareas complementarias
vinculadas a tu formacién investigativa como el
procesamiento de la informacion y argumentacion?

X2: Metodologias o estrategias
ensefianza talleres de investigacion

Problemas o situaciones
problematicas, delimitacion
y clarificacion del
problema, aplicacién de
ideas elaboradas y validez

7. ¢En el desarrollo de metodologias o estrategias
de ensefianza en los Talleres de investigacion I, 11
y I11 han existido momentos en los cuales se
desarrollan experiencias de las que surjan
problemas o situaciones problemaéticas que el
estudiante pueda sentir como tales para su
investigacion de tesis?

8.- ¢En el desarrollo de metodologias o estrategias
de ensefianza en los Talleres de investigacion I, 11
y I11 han existido momentos en los cuales exista
una delimitacion y clarificacion del problema,
buscando los estudiantes explicaciones o hipdtesis
ante el mismo?

9.- ¢En el desarrollo de metodologias o estrategias
de ensefianza en los Talleres de investigacion I, 1
y 111 se practicé la aplicacion de las ideas
elaboradas, comprobando su validez?
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Dimensiones

Indicadores

Items

Y1: Formulacion,
informe final,
reorientacion,
seguimiento,
evaluacion del

proyecto de
investigacion

(talleres I, 11y 11I)

-Formulacion
de proyecto de
investigacion
-Elaboracion
informe final
-Reorientar y
reformular
proyecto
-seguimiento
proyecto de
investigacion
reorientacion
de modalidad
de obtencién de
tesis

10.- ¢Las asignaturas Taller de Investigacion I, Il y Il te
permitié formular tu proyecto de investigacion?

11.- ¢Los talleres de investigacion I, Il y Il te permitid
formular el Informe Final de tu proyecto de tesis?

12.- ;El taller de investigacion Il te permitio reorientar tu
tema de investigacion para el Informe Final de Tesis?

13.- ¢El taller de investigacién 111 te permitio6 reorientar tu
tema de investigacion y generar un nuevo proyecto?

14.- ;En la evaluacion de los talleres de investigacion I, 11 'y
111 se realiz6 el seguimiento de los avances en la ejecucion
de su proyecto desde su aprobacion hasta el informe final de
tesis?

15.- ¢En el sistema de evaluacién de sus asignaturas de
talleres I, 11 y 11 se consideraron dentro de los requisitos de
aprobacién la presentacion de un proyecto de investigacion?

16.- ¢Terminados los talleres de investigacion I, 11 y 1l
reorientaste tu decisién de optar por otra modalidad de
licenciatura?

Y2: Grado
Conocimientos sobre
etapas de un Proyecto
de investigacién
Talleres I, 11y 11

- Grado de
conocimientos
sobre las etapas
de un proyecto de
investigacion y
tesis.

17.- ¢En el titulo de la investigacion se pueden identificar
las variables y la relacién entre ellas?

18.- ¢En qué parte de la investigacion se formula y
relacionan las variables?
19.- ;Como se formula el problema de investigacién?

20.- ;Los objetivos de la investigacion?

21.- (El capitulo de la Metodologia de la investigacion
aborda...?
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Apéndice F. Competencias investigativas basicas-adecuacion propia, basada en las

actividades de ensefianza por investigacion por Cafal y otros (1993)

Competencias investigativas

Elaboracién de tesis

X1:

Actividades de ensefianza tareas
complementarias vinculadas a la formacion
investigativa

X2:
Metodologias o
estrategias ensefianza
talleres de
investigacion

Y1:
Formulacion, proyecto
final, reorientacion,
seguimiento,
evaluacion del
proyecto de
investigacién
(talleres I, 11y 111)

Y2:

Grado de
conocimientos sobre
las etapas de un
proyecto de
investigacion y tesis.

Indicadores: Capacidades y Habilidades Investigativas

Cl:

Planificar, expresarse,
debatir, decidir,
seleccionar y elegir tema de
investigacion

C2:
Capacidades de
indagacion,
reflexion,
interrogacion
procesar
informacion
y argumentacion

Ca3:
Problemas o
situaciones
problematicas,
delimitacion y
clarificacion del
problema, aplicacion
de ideas elaboradas y
validez

C4:
-Formulacion de
proyecto de
investigacion.
-Elaboracién informe
final
-Reorientacion y
reformulacién
proyecto.

- Seguimiento proyecto
de investigacion.
-Reorientacién de
modalidad de
obtencidn de tesis

C5:
-Identificacion de
variables
-Formulacion de
variables
-Formulacion de un
Pb.
-Formulacion de
objetivos de
investigacion
-Procesamiento de
aspectos metodologicos
de la investigacion

1.- ¢En el desarrollo de las
actividades de ensefianza en
el aula han existido tareas
complementarias vinculadas
al proceso investigativo, que
le han permitido planificar,
expresarse y debatir sobre un
tema de investigacion?

2.- (En el desarrollo de las
actividades de ensefianza en
el aula han existido tareas
complementarias vinculadas
al proceso investigativo, que
le han permitido: decidir,
¢seleccionar y elegir un tema
de investigacion?

3.-¢Enel
desarrollo de tus
asignaturas y
practicas
pedagbgicas
existieron tareas
complementarias
vinculadas a tu
formacion
investigativa como
la capacidad de
indagacion?

4.- iEnel
desarrollo de tus
asignaturas y
practicas
pedagdgicas
existieron tareas
complementarias
vinculadas a tu
formacion
investigativa como
la capacidad de
reflexion?

5.- (Enel
desarrollo de tus
asignaturas y
practicas
pedagdbgicas
existieron tareas

7. ¢En el desarrollo de
metodologias o
estrategias de
ensefianza en los
Talleres de
investigacion I, 11y 111
han existido momentos
en los cuales se
desarrollan
experiencias de las que
surjan problemas o
situaciones
probleméticas que el
estudiante pueda sentir
como tales para su
investigacion de tesis?
8.- (En el desarrollo de
metodologias o
estrategias de
ensefianza en los
Talleres de
investigacion I, 11y 111
han existido momentos
en los cuales exista una
delimitacion y
clarificacion del
problema, buscando los
estudiantes
explicaciones o

10.- ¢Las asignaturas
Taller de Investigacion I,
Iy Ul te permitio
formular tu proyecto de
investigacion?

11.- ¢Los talleres de
investigacion I, 11y Il te
permitio  formular el
Informe Final de tu
proyecto de tesis?

12.-  ¢El taller de
investigacion 1l te
permitié reorientar tu

tema de investigacion
para el Informe Final de
Tesis?

13.-  ¢El  taller de
investigacion 1l te
permitié reorientar tu

tema de investigacion y
generar  un  nuevo
proyecto?

14.- ;En laevaluacion de
los talleres de
investigacion I, 11y Il se
realiz6 el seguimiento de
los avances en la
ejecucion de su proyecto
desde su aprobacion

17.- (En el titulo de la
investigacion se pueden
identificar las variables
y la relacion entre ellas?

18.- (En qué parte de la
investigacion se formula
y relacionan las
variables?

19.- ;Cémo se formula
el problema de
investigacion?

20.- ¢Los objetivos de la
investigacion?

21.- ¢ El capitulo de la
Metodologia de la
investigacion aborda...?
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complementarias
vinculadas a tu
formacion
investigativa como
la capacidad de
interrogacion?

6.- cEnel
desarrollo de tus
asignaturas y
précticas
pedagdgicas
existieron tareas
complementarias
vinculadas a tu
formacion
investigativa como
el procesamiento
de la informacion y
argumentacion

hipotesis ante el
mismo?

9.- ¢En el desarrollo de
metodologias o
estrategias de
ensefianza en los
Talleres de
investigacion I, 11y 111
se practico la
aplicacion de las ideas
elaboradas,
comprobando su
validez?

hasta el informe final de
tesis?

15.- (En el sistema de
evaluacion de  sus
asignaturas de talleres I,
Il 'y Il se consideraron
dentro de los requisitos
de aprobacion la
presentacion de un
proyecto de
investigacion?

16.- ¢Terminados los
talleres de investigacion
I, I1'y Il reorientaste tu
decision de optar por
otra  modalidad de
licenciatura?




Apéndice F. Juicio de expertos

UNIVERSIDAD NACIONAL DE EDUCACION
Enrique Guzmdn y Valle
Alma Mdater del Magisterio Nacional

ESCUELA DE POSGRADO

"Ario de la Lucha contra la Corrupcién y fa Impunidad”

INFORME DE OPINION DE EXPERTOS DE LA PRUEBA DE CONOCIMIENTOS

I. DATOS GENERALES:

1.1. Apellidos y Nombres del Informante:. (—(‘m/’(”

1.2,
1.3. Titulo del proyecto:

Instituciéon donde Labora: Umweeiscda . Naceal €. & .t.p.’.. 2

La formacién de competencias investigativas en la elaboracién de tesis en la
Facultad de Ciencias de la Universidad Nacional de Educacién Enrique Guzman
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y Valile
1.4. Nombre del Instrumento: Cuestionario
Il. ASPECTOS DE VALIDACION:
DEFICIEN MUY EXCE
REGULAR BUENA HOELA
TE LENTE
INDICADOR CRITERIO 00 11 21 31 a1 51 | 61 71 81 91
10 20 30 40 50 60 | 70 80 90 | 100
1. Esta formulado con lenguaje /
comprensible.
CLARIDAD /
2. Esta expresado en conductas
directamente observables.
OBJETIVIDAD
3. Esta en concordancia con el

avance actual de la cienciay

ACTUALIDAD la tecnologia.

4. Esta organizado de forma

légica y sistematica.
ORGANIZACION ot V" KRGS

e i

5. Contiene una muestra
adecuada y representativa de

SUFICIENCIA items en cantidad y calidad.

=N

6. Esta orientado a evaluar las
capacidades del caso en i
INTENCIONALIDAD | estudio.
Esta basado en aspectos
7 tedricos cientificos y
CONSISTENCIA tecnoldégicos, debidamente /
fundamentados. |

Existe compatibilidad entre los
B objetivos, dimensiones,
indicadores y los contenidos

COHERENCIA 3
tematicos de los items.

R

o. La estrategia y procedimientos
responden al propdsito de la

METODOLOGIA investigacién.

TOTAL

El instrumento es aplicable
contextualmente a la muestra
en estudio.

10.

PERTINENCIA

OPINION DE,ABLICABILIDAI
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IV. PROMEDIO DE VALIDACION:
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UNIVERSIDAD NACIONAL DE EDUCACION
Enrique Guzmdn y Valle
Alma Mdater del Magisterio Nacional

ESCUELA DE POSGRADO
“Afo de la Lucha contra la Corrupcién y la Impunidad”

INFORME DE OPINION DE EXPERTOS DE LA PRUEBA DE CONOCIMIENTOS

1. DATOS GENERALES: P 'Q ?
: 10 .
1.1. Apellidos y Nombres del Inform o .(k,_g.gt..nﬂr/ 1of€. e (2254 ( .
deles i€,

1.2. Institucién donde Labora:.F.CZﬁu ECNRN %&ﬁ...
1.3. Titulo del proyecto:

La formacién de competencias investigativas en la elaboracién de tesis en la
Facultad de Ciencias de la Universidad Nacional de Educacion Enrique Guzman

v Valle

1.4. Nombre del Instrumento: Cuestionario

10. El instrumento es aplicable
contextualmente a la muestra

PERTINENCIA en estudio

TOTAL

1. ASPECTOS DE VALIDACION:
DEFICIEN O EXCE
REGULAR BUENA BGENA
TE LENTE
INDICADOR CRITERIO | o0 11 21 31 a1 51 | 61 71 81 91
10 20 30 40 50 60 | 70 80 S0 100
1. Esta formulado con lenguaje y
comprensible.
CLARIDAD P 7(
2 s Esta expresado en conductas
directamente observables. b ¢
OBJETIVIDAD (
3. Esta en concordancia con el
avance actual de la cienciay 7,
ACTUALIDAD la tecnologia. I
4. Esta organizado de forma
16gic sistematica.
ORGANIZACION iRy SiemaiEs ><
5. Contiene una muestra
adecuada y representativa de -
SUFICIENCIA items en cantidad y calidad. x
6. Esta orientado a evaluar las
capacidades del caso en
INTENCIONALIDAD | estudio. A
;_ ——i s~ GspSuUS
tedricos cientificos y
CONSISTENCIA tecnoldgicos, debidamente
fundamentados. )(
8 Existe compatibilidad entre los e
objetivos, dimensiones,
COHERENCIA indicadores y los contenidos
tematicos de los items. )(
9. La estrategia y procedimientos
responden al propdsito de la l
METODOLOGIA investigacion. j X
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UNIVERSIDAD NACIONAL DE EDUCACION
Enrique Guzmdn y Valle
Alma Mdater del Magisterio Nacional

ESCUELA DE POSGRADO
“Afo de la Lucha contra la Corrupcién y la Impunidad”

INFORME DE OPINION DE EXPERTOS DE LA PRUEBA DE CONOCIMIENTOS

I. DATOS GENERALES:

1.1.
1.2.

Apellidos y Nombres del In orman%t}‘:’ 2

5
Institucién donde Labora: .52/ 374A . A

. SV

1.3. Titulo del proyecto:

La formacién de competencias investigativas en la elaboracién de tesis en la
Facultad de Ciencias de la Universidad Nacional de Educacion Enrique Guzman

y Valle
1.4. Nombre del Instrumento: Cuestionario
II. ASPECTOS DE VALIDACION:
DEFICIEN MUY EXCE
REGULAR BUENA BUENA
TE LENTE
INDICADOR CRITERIO 00 11 21 31 41 51 | 61 71 81 91
10 20 30 40 50 60 | 70 80 90 | 100
1% Esta formulado con lenguaje
comprensible.
CLARIDAD 2
2 Esta expresado en conductas

OBJETIVIDAD

directamente observables.

3.

ACTUALIDAD

Esta en concordancia con el
avance actual de la ciencia y
la tecnologia.

4.

ORGANIZACION

Esta organizado de forma
I6gica y sistematica.

N R

5.

SUFICIENCIA

Contiene una muestra
adecuada y representativa de
items en cantidad y calidad.

INTENCIONALIDAD

Esta orientado a evaluar las
capacidades del caso en
estudio.

NN\

Py,

7.

CONSISTENCIA

Esta basado en aspectos
tedricos cientificos y
tecnoldgicos, debidamente
fundamentados.

R

COHERENCIA

Existe compatibilidad entre ios
objetivos, dimensiones,
indicadores y los contenidos
tematicos de los items.

METODOLOGIA

La estrategia y procedimientos
responden al propodsito de la
investigacion.

10.

PERTINENCIA

El instrumento es aplicable
contextualmente a la muestra
en estudio.

o |

TOTAL

. OPINI/:I:))E APLICABILIDAD:

/sy Pneize,

o]

e

= oy a,&%b@é% .

IV. PROMEDIO DE VALIDACION:

B
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UNIVERSIDAD NACIONAL DE EDUCACION
Enrique Guzmdn y Valle
Alma Mdater del Magisterio Nacional

ESCUELA DE POSGRADO
“Afio de la Lucha contra la Corrupcién y la Impunidad”

INFORME DE OPINION DE EXPERTOS DE LA PRUEBA DE CONOCIMIENTOS

1. DATOS GENERALES:

1.1. Apellidos y Nombres del Info:;rmante:..\S
1.2. Institucién donde Labora:..... U/
1.3. Titulo del proyecto:

La formacion de competencias investigativas en la elaboracién de tesis en la
Facultad de Ciencias de la Universidad Nacional de Educacién Enrique Guzman
y Valle

1.4. Nombre del Instrumento: Cuestionario
Il. ASPECTOS DE VALIDACION:
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DEFICIEN MUY EXCE
REGULAR BUENA S
TE LENTE
INDICADOR CRITERIO o0 11 21 31 41 51 61 71 81 91
10 20 30 40 50 60 70 80 90 100
1. Esta formulado con lenguaje
comprensible.
CLARIDAD P /
2. Esta expresado en conductas
directamente observables.
OBJETIVIDAD /
3. Esta en concordancia con el
avance actual de la ciencia y
ACTUALIDAD la tecnologia. /
4. Esta organizado de forma
l6gica y sistematica.
ORGANIZACION g y /
5. Contiene una muestra
adecuada y representativa de
SUFICIENCIA items en cantidad y calidad. /
6. Esta orientado a evaluar las
capacidades del caso en /
INTENCIONALIDAD estudio.

Esta basado en aspectos

7 tedricos cientificos y
CONSISTENGIA tecnoldgicos, debidamente /
fundamentados.
= Existe compatibilidad entre los

objetivos, dimensiones,
COHERENCIA indicadores y los contenidos
tematicos de los items.

9. La estrategia y procedimientos
responden al propodsito de la /
METODOLOGIA investigacion.
10. El instrumento es aplicable
contextualmente a la muestra /
PERTINENCIA en estudio.

TOTAL

. OPINION DE APLICABILIDAD:
4 co bty
7

IV. PROMEDIO DE VALIDACION: q27/
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