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Resumen

La investigacion titulada Estrategias metacognitivas y la comprension lectora en
los alumnos del quinto grado de primaria de la Institucion Educativa N° 10113 —
Lambayeque, tuvo como objetivo determinar de qué manera la estrategias metacognitivas
influye en la comprension lectora de los alumnos. El enfoque fue cuantitativo, el tipo de
investigacion aplicada, el disefio de estudios es cuasi experimental. La técnica utilizada fue
la encuesta y el instrumento utilizado para la recoleccion de datos fue el test: pretest y
postest, en donde se establecen los logros de cada uno mediante indicadores. La poblacién
estuvo constituida por 60 alumnos delquinto grado de primaria de la Institucion Educativa
N° 10113 —Lambayeque. La muestra experimntal estuvo conformada por 30 estudiantes de
seccién B, matriculados en el afio escolar 2016. La validez del instrumento por juicio de
expertos fue de 83,4%. La confiabilidad con KR20 de Kuder Richardson fue 0,75 en el
pretest y 0,88 en el postets. El analisis descriptivo indica que la diferencia de medias en el
postest fue de 16,53 — 11,84 = 4,69 a favor del grupo experimental, es decir es
significativo. El analisis inferencial segun la prueba de U de Mann Whitney y de Wilcoxon
aplicada al grupo de control y experimental en el postets, el nivel de significancia es
menor a 0,05; por lo tanto, se puede concluir que existe evidencia estadistica para afirmar
que las estrategias metacognitivas aplicadas al grupo experimental influyen
significativamente en la comprensidn lectora en los alumnos del quinto grado de primaria

de la Institucion Educativa N° 10113 —Lambayeque.

Palabras clave: estrategia metacognitiva, comprension lectora
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Abstract

The research titled Metacognitive strategies and reading comprehension in fifth
grade students of Educational Institution N ° 10113 - Lambayeque, aimed to determine
how metacognitive strategies influence the reading comprehension of students. The
approach was quantitative, the type of applied research, the design of studies is quasi
experimental. The technique used was the survey and the instrument used for data
collection was the test: pretest and posttest, where the achievements of each are established
using indicators. The population was constituted by 60 students of the fifth grade of the
Educational Institution N ° 10113 -Lambayeque. The experimental sample consisted of 30
students of section B, enrolled in the academic year 2016. The validity of the instrument by
expert judgment was 83.4%. Reliability with Kuder Richardson's KR20 was 0.75 in the
pretest and 0.88 in the postets. The descriptive analysis indicates that the difference of
means in the postest was of 16.53 - 11.84 = 4.69 in favor of the experimental group, that is
to say it is significant. Inferential analysis according to the Mann Whitney and Wilcoxon U
test applied to the control and experimental group in the postets, the level of significance is
less than 0.05; therefore, it can be concluded that there is statistical evidence to affirm that
the metacognitive strategies applied to the experimental group significantly influence the
reading comprehension in the students of the fifth grade of Elementary School of

Educational Institution No. 10113 -Lambayeque.

Keywords: metacognitive strategy, reading comprehension
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Introduccion

La educacidn se encuentra en constante evolucion, por lo que debe ir con los
avances cientificos y tecnologicos, con las transformaciones sociales, politicas y
econdmicas que se presentan a nivel mundial. De acuerdo con esta evolucion, hay que
implementar nuevas metodologias de aprendizaje que permitan llegar al éxito. Las
estrategias metacognitivas en la comprension lectota permiten desarrollar las capacidades
en forma grupal en las diferentes instituciones educativas de educacién basica y del nivel
universitario, porque evoluciona de tal forma que los estudiantes aprenden a aprender. En
esta metodologia se presenta un escenario de la vida real, para que los estudiantes
identifiquen el problema, emitan sus propias hipétesis, investiguen buscando la

informacidn necesaria para darle solucién y lleguen a conclusiones en forma grupal.

Entre las diferentes propuestas educativas que en los ultimos afios se han
popularizado por sus evidentes ventajas, como respuesta ante la demostrada ineficacia de
la educacion tradicional en un mundo cada vez mas cambiante, surge las estrategias
metacognitivas. Méas que brindar informacion sistematizada o valorar la misma, intenta, en
sucesivas aproximaciones, la construccion social del conocimiento que permita poco a
poco los cambios necesarios para satisfacer necesidades, proporcionar aprendizajes por
competencias y auspiciar el crecimiento y el desarrollo de distintos grupos. La estrategia
metacognitiva es una forma de organizacion del aprendizaje por la via formal, muy
apropiada para la educacion y por la via no formal para trabajar con grupos con marcados
intereses o necesidades de aprendizajes afines. Como opcion educativa no se encierra en un
salon de clases, ni se limita a actividades docentes. Es para diferentes grupos de
estudiantes que poseen una sentida necesidad de aprendizaje y crecimiento. Propone una

variante de intervencion e investigacion muy util cuando, entre otros propositos, se
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reflexiona colectivamente sobre una préactica, con el objeto de obtener productos finales,
creaciones propias de los participantes mediante una actitud activa, emprendedora y

transformadora de su realidad.

Los alumnos del quinto grado de primaria de la Institucion Educativa N° 10113
Lambayeque tienen dificultades para incrementar y mejorar el aprendizaje por
competencias, en la area de Comunicacion del 5° grado. Esta dificultad se debe
principalmente a la ausencia de metodologias activas tales como las estratgeias
metacognitivas Yy es necesario realizar modificaciones significativas en los procesos de
ensefianza-aprendizaje, disefio y construccion del curriculo, para la comprension lectora,
en la funcion de diferentes areas del saber, produccion y transferencia de conocimientos

del mundo académico y de la sociedad ensu conjunto.
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Capitulo |

Planteamiento del problema

1.1.  Determinacion del problema

Es frecuente escuchar lo dificil que es ensefiar la comprension lectora, desde los
niveles de educacion inicial, primaria y secundaria. Los métodos tradicionales de ensefianza
desarrolan la clase como una rutina en el que el profesor se reduce a solo dar informacién a los
estudiantes y en la que los objetivos y metas planteados ha de conseguirse de manera individual. Esta

situacion contrasta con la clase dindmica y colaborativa en la que se trabaja con la metodologgia activa.

Saber leer es un privilegio, pero tener el habito de la lectura puede considerarse
como un poder, pues este instrumento es el mejor aliado si queremos superarnos ya sea
personal y profesionalmente. Leer puede convertirse en libertad, cultura 'y
entretenimiento, desarrolla la imaginacion y la creatividad, aumenta la capacidad de
memoria y de concentracion. En el aspecto social, la lectura proporciona una mayor
desenvoltura y seguridad ante los demas, ya que la persona que lee tiene cinco veces
mas vocabulario que aquella no lo hace.

Cuando un lector comprende lo que lee, esta aprendiendo en la medida que su
lectura le informa, le permite acercarse al mundo de significados del autor y le ofrece
nuevas perspectivas u opiniones sobre determinados temas.

Segun cifras registradas por las Naciones Unidas para la Educacién, la Ciencia y
la Cultura (UNESCO) a nivel mundial solo existen un 7% de lectores ideales, es decir
gue poseen un habito de lectura eficaz. Durante la Ultima década tantos maestros como
especialistas se han propuesto encontrar, desde una perspectiva critica nuevas

estrategias de ensefianzas basadas en el mejor entendimiento de los procesos
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involucrados en la comprension lectora para incorporarlos al marco tedrico que utilizan
para ensefarla.

En la década de los 70 y los 80 los investigadores, tanto pedagogos, psicélogos y
linglistas, teorizaron acerca de como comprende el sujeto. Es a través de estudio,
actualmente se concibe el fendmeno de la comprensién como un proceso a través del
cual el lector elabora un significado en su interaccion con el texto. De ahi que la
interaccion entre el lector y el texto sea el fundamento de la comprension, ya que en el
proceso de comprender el lector relaciona la informacion que le es presentada con la
informacion que tiene almacenada en su mente.

En nuestra vida diaria, nos damos cuenta que el proceso de comprension es muy
importante para comprender el mundo que nos rodea; sin embargo actualmente
constituye un problema de gran envergadura. Esta situacion ha generado que la
educacién sea declarada en estado de emergencia a nivel internacional.

Para darnos una vision panoramica de este problema analizaremos los informes de
estudios realizados por PISA que es parte de un programa mas amplio de indicadores de
calidad educativa. El estudio de PISA que se realiz6 en el afio 2003 a nivel mundial
correspondiente a la comprension de la lectura, se aplico a jovenes de 15 afios y midio
sus capacidades de comprension y aplicacion de textos generales. Los resultados fueron:
Finlandia encabez0 la lista con los mejores niveles con 546 puntos; Francia 505 puntos,
EEUU con 504 puntos, que se mostro insatisfecho con los resultados; y Espafia con 481.

Segun el informe de PISA 2008 los espafioles obtuvieron 461 puntos en lectura
(481 en 2003), cifra que preocuparon a la Ministra de Educacion de esa época,
Mercedes Cabrera quien informo: Que la comprension representa el problema que
merece toda la atencion y deberia ser un objetivo de la administracion educativa,

comunidad escolar y familiar. Se dice que el éxito de Finlandia se debe a que su sistema
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educativo es comprensivo Yy no se basa en la repeticion y ha destacado la alta formacion
de su profesorado y reconocimiento social. Este estudio indica que el entorno cultural de
los alumnos es el factor mas influyente.

A nivel Latino Americano, el nivel de rendimiento de comprension lectora esta
por debajo de los niveles establecidos por la OCDE, siendo factor importante el
analfabetismo y factor econdmico. Asi tenemos México que obtuvo puntaje de 422 por
debajo de los 500 como promedio que determina la OCDE. Chile con 410 puntos, se
concluye que los estudios demuestran que sus alumnos pueden repetir y decodificar los
signos en sonidos, es decir su dificultad para entender significados globales y
contenidos de los textos.

En Chile existen diferencias notables entre la calidad de la educacion municipal y
la educacion particular. Un resultado que describe claramente los bajos niveles en la
calidad de la educacion chilena, es que a nivel internacional solo consigue un 70% de
los resultados que debiese obtener dado a su nivel de desarrollo socioeconémico.

En Brasil con 396 puntos como resultado frente al cual el Ministerio de Educacion
atribuyo los resultados al rezago escolar, aunque anunci6 un programa inmediato de
refuerzo a la lectura. En conclusidn los paises de América Latina que han ocupado entre
los ultimos ocho lugares son: Perd, Bolivia, Brasil, Chile, Argentina y México.

En las ultimas evaluaciones internacionales (PISA, UNESCO) se evidencia el
bajo nivel de comprension lectora de los estudiantes en el Per(, en los resultados
indican que el 65 % de los nifios se encuentran en el nivel 0, es decir no saben obtener
informacion, interpretar y reflexionar el texto.

En el 2004 el Ministerio de Educacion hizo una evaluacion de rendimiento de los

escolares del pais, tomando como muestra a 70 000 estudiantes de 1479 escuelas
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publicas y privadas de Lima y otros departamentos, el resultado fue 74% de los alumnos
de primaria se encuentran en el nivel mas bajo en comprension lectora.

En la region Lambayeque, las evaluaciones aplicadas por el Ministerio de
Educacion (ECE), segun los resultados de los ultimos afios arrojé lo siguiente: En el
2010, el 35% se encuentran en el nivel 2y el 49,7% en el nivel 1 y por debajo del nivel
1 se encuentran 15,2%. Analizando 64,9 % sefiala que de cada 100 estudiantes
lambayecanos, 65 no lograron los aprendizajes en comprension lectora, de ellos 15 no
lograron responder correctamente ni siquiera las preguntas mas faciles; solo 35 de cada
100 estudiantes han logrado aprendizajes en este rubro, lo que permite manifestar la
existencia de un gran problema de desarrollo de las competencias en comprension
lectora en los estudiantes lambayecanos, muchos de los cuales hoy estan en tercer grado
y pasaran a grados superiores con estos problemas.

Lo que si es trdgico y muy preocupante es que ain 15 de cada 100 nifios
evaluados en el 2010, no comprenden lo que leen, es algo asi como que sus padres los
matricularon en marzo y luego no asistieron a clases hasta el dia de la evaluacion; o si
asistieron simplemente desaprendieron.

En el 2011 los resultados arrojaron los siguientes: que el 33,5% se encentran en el
nivel 2y el 51,3% se encuentran el nivel 1 y el 15,2% se encuentran por debajo del
nivel 1. En el afio siguiente, en el 2012, los resultados son los siguientes: 31,2% se
encuentran el nivel 2 y el nivel 1 se encuentran 53,9% y por debajo del nivel 1 se
encuentran 14,8%

Urge la necesidad de tomar decisiones que lleven por buen rumbo los aprendizajes
de nuestros estudiantes, estos resultados se convierten en una alerta roja, un llamado de
atencion que debemos entender para superar esta situacion de los aprendizajes

regionales.
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La Institucion Educativa N” 10113 no puede quedar ajena a estos resultados, la
realidad de esta problematica es similiar a la nacional y regional, los nifios tienen
dificultad en la comprensiéon lectora, no comprenden lo que leen, especificamente en el
aula de la seccion de quinto grado “B”, hay alumnos y alumnas con muchas dificultades
en la compresion de textos, especialmente en las preguntas de caracter inferencial y
critico.

Entre los problemas més saltantes que se ha podido obervar en esta institucion
educativa es que los estudiantes no saben inferir ni deducir adecuadamente los textos,
tampoco saben hacer critica del contenido de la lectura, todo esto, debido a que sus
saberes previos son muy escasos, no permitiéndoles desarrollar una comprension lectora
adecuada. Precisamente, por la existencia de estos problemas, nos planteramos el reto
de desarrollar la presente investigacion; por la misma razén nos formulamos la siguiente
interrogante: ;Cémo mejorar la comprension lectora en los alumnos del quinto grado
de la Institucion Educativa N° 10113 del P.J. Santa Rosa de la ciudad de Lambayeque?

Para superar este algido problema, se planted en el presente trabajo de
investigacion, la elaboracion y aplicacion de un modulo, que consiste en la seleccion de
un conjunto de textos de lectura y aplicar mediante las estrategias metacognitivas para
mejorar la comprension lectora, puesto que esto les ayudara a comprender lo que leen'y
a hacer participes de nuevos aprendizajes para enfrentarse a los retos que la sociedad les

exige.
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1.2 Formulacion del problema

1.2.1 Problema general
¢En qué medida la aplicacion de las estrategias metacognitivas influye en la
comprension lectora de los alumnos del quinto grado de la Institucion Educativa

10113 de la ciudad de Lambayeque?
1.2.2 Problemas especificos

¢En que medida la aplicacion de las estrategias metacognitivas influye en la
comprension lectora en el nivel literal de los alumnos del quinto grado de la
Instituciéon Educativa 10113 - Lambayeque?

¢En qué medida la aplicacion de las estrategias metacognitivas influye en la
comprension lectora en el nivel inferencial de los alumnos del quinto grado de la
Instituciéon Educativa 10113 - Lambayeque?

¢En qué medida la aplicacion de las estrategias metacognitivas influye en la
comprension lectora en el nivel crgitico de los alumnos del quinto grado de la
Institucién Educativa 10113 - Lambayeque?

1.3 Objetivos
1.3.1 Objetivo general

Demostrar el grado de influencia de la aplicacion de estrategias metacognitivas
en la comprensién lectora de los alumnos de quinto grado de educacién primaria

de la Institucion Educativa N° 10113 de la ciudad de Lambayeque



20

1.3.2 Objetivos especificos

Demostrar el grado de influencia de la aplicacion de estrategias metacognitivas
en la comprension lectora del nivel literal de los alumnos del quinto grado de la
Institucion Educativa 10113 de Lambayeque.

Demostrar el grado de influencia de la aplicacion de estrategias metacognitivas
en la comprension lectora del nivel inferencial de los alumnos del quinto grado
de la Institucion Educativa 10113 de Lambayeque.

Demostrar el grado de influencia de la aplicacion de estrategias metacognitivas
en la comprensidn lectora del nivel critico de los alumnos del quinto grado de la

Institucion Educativa 10113 de Lambayeque.

1.4. Importancia y alcances de la investigacion

La importancia de esta investigacion se encuentra inmersa a la preocupacion de
muchos profesionales de la docencia, debido a la trascendencia que posee la lectura y su

comprension en la educacion.

Cabe sefialar también que la importancia de esta investigacion constituye a que
los alumnos de quinto grado de educacion primaria se habitlen al uso de estrategias de

comprension lectora que le ayuden a mejorar la comprension lectora.

Resulta necesario destacar que el docente de Educacion Béasica centre su atencién
en la ensefianza y aplicacion de diferentes estrategias que garanticen el desarrollo de la
comprension lectora. Los resultados que se obtengan pueden constituir un aporte a los
planificadores del Disefio Curricular, docentes de aula y supervisores que buscan

mejorar el proceso ensefianza aprendizaje.
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Este trabajo de investigacion es importante porque trata de una propuesta
pedagogica que permitira superar una de los problemas principales de la ensefianza
aprendizaje como es mejorar la compresion lectora aplicando estrategias
metacognitivas.

En el Manual de la UNESCO para la ensefianza de las ciencias se precisa que, si
los alumnos poseen la capacidad necesaria para captar los problemas que surgen de la
aplicacion de las ciencias a su vida diaria, deberan estar habilitados para lograrlo a
través de una ensefianza de aquellas ampliamente fundamentada. Esta seleccionara
cuidadosamente el material procedente de todas las categorias cientificas, comprendidas
las ciencias de la tierra y del espacio y las disciplinas intermedias.

1.5.  Limitaciones de la investigacion

En el desarrollo de esta investigacion se ha considerado como limitaciones.

Limitaciones bibliograficas

Existe bibliografia suficiente para el presente trabajo; en cuanto a la teoria hay
conceptos diversos de estrategias metacognitivas, cooperativo 0 en grupo, pero se ven

todas ellas, limitadas en cuanto a la comprension lectora.

La investigacion se sujeta a un presupuesto inicial estructurado con sus
respectivos gastos. Esta investigacion es autofinanciada y no es financiada por ninguna

institucion.
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Capitulo 11

Marco teorico

2.1 Antecedentes de la investigacion
2.1.1. Antecedentes nacionales

En las bibliotecas de las universidades Mayor de San Marcos, Pontificia
Universidad Catolica del Pera, “Hermilio Valdizan” de Huanuco y “Enrique Guzméan y
Valle” no existen trabajos especificos referidos al tema realizados en los ultimos afios;
pero si existen referidos a la ensefianza modular, ensefianza programada, médulos
autoinstructivos y autoeducativos; asimismo hay textos de ensefianza personalizada y la
serie de textos “Educacion Personalizada” dirigida por Garcia Hoz; también trabajos de
investigacion cuyos aportes metodoldgicos y de tratamiento estadistico tienen relacién

con los de la presente investigacion.

Condori (2009), en su tesis titulada “Aplicacion de estrategias metacognitivas para
mejorar la comprension lectora de los alumnos de 4to. grado educacion primaria de la
I.E. 70 537, del distrito de Cabanillas, provincia de San Roman, departamento de Puno,
Per(., llego al siguiente analisis critico: “Se comprobo6 que por medio de estrategias
metacognitivas de la lectura se logré mejorar la comprension lectora de los estudiantes
del 4to. Grado de la I.E. N° 70 537, del distrito de Cabanillas del grupo experimental
con respecto al grupo control. Mientras existan un mayor dominio de aplicacién de
estrategias metacognitivas los nifios transitan en niveles superiores de comprension

lectora.

Cubas (2007) en su tesis “Actitudes hacia la lectura y niveles de comprension

lectora en estudiantes de sexto grado de primaria” tuvo como objetivo de identificar
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las actitudes hacia la lectura en una muestra de nifios y nifias de sexto grado de primaria.
Asimismo, pretendio determinar si existia relacion entre dichas actitudes y el nivel de
comprension de lectura que alcanzaban los estudiantes.  Los resultados indicaron que,
en general, existia un bajo rendimiento en comprension de lectura. A la vez, se
determiné que la relacion entre comprension lectora y actitudes hacia la lectura no era
estadisticamente significativa, por lo que no existia correlacion alguna Asimismo, se
mostro que el Cuestionario de Actitudes hacia la Lectura elaborado posee validez y
confiabilidad para la poblacion sujeto de estudio; y que el rendimiento en lectura de los
participantes era bajo. A pesar de que los participantes, si bien mostraron actitudes
positivas hacia la lectura y la consideraban importante por ser una forma de aprender,
les aburre leer, no se dedican a ella y su rendimiento es bajo.

Henry y Vasquez (2009) en su tesis titulada: “Estrategias metacognitivas para
desarrollar el nivel reorganizativo de la comprension lectora en los estudiantes del
quinto grado de educacion primaria de la I.E N° 10384, Chota ", Perq, llegaron a las
siguientes conclusiones:

e Existe una diferencia significativa entre el promedio global del nivel
reorganizativo obtenido en pre test con el promedio global obtenido en post test
del grupo experimental, donde apreciamos que los nifios mejoraron este nivel en
5 puntos, lo que nos permite afirmar que la aplicacion de taller Estrategias
metacognitivas, influye de manera significativa en el desarrollo de la
comprension lectora.

o El desarrollo de las estrategias metacognitivas permiten mejorar en los nifios la
habilidad de sintetizar, donde el 58 % de alumnos se encuentran en un logro
destacado del mismo modo el 65% de alumnos muestran un logro destacado en

la capacidad de resumir.
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Proponemos a los docentes de las diversas Instituciones Educativas incluir en su
programacion curricular actividades relacionadas con el desarrollo del nivel
reorganizativo en la comprension lectora, para mejorar el desarrollo de las

capacidades en el area de Comunicacion.

Los resultados de esta investigacion deben servir de base a los docentes del nivel
primario para ejecutar talleres sobre Estrategias metacognitivas a fin de
desarrollar el nivel reorganizativo en la comprension lectora en los nifios del

distrito de Chota.

Rondon (2010), en su tesis “Comprension lectora 'y rendimiento académico de los

alumnos del Colegio Cientifico “Albert Einstein”, Peru, ha llegado a las siguientes

conclusiones:

Existe una relacion sobre la comprension lectora y el rendimiento académico en

los estudiantes del Colegio Cientifico “Albert Einstein.

La compresion lectora influye en el rendimiento académico de los estudiantes del

Colegio Cientifico Albert Einstein.

El rendimiento académico baja, debido a un bajo nivel de comprension.

Vilchez y Zavaleta (2009) en su tesis “Estrategias de jerarquizacion de informacion

através de la TICs en el desarrollo de la capacidad de la comprension lectora en las

alumnas del 3er. grado de Educacion Secundaria de la LE. “Maria Goretti”, del

distrito de Pacasmayo”, Peru, han llegado al siguiente analisis critico:

El siguiente estudio tiene como finalidad buscar métodos o estrategias que

contribuyan a formar buenos lectores. Su mérito radica en que puede ser un punto de
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partida para buscar mejores técnicas, estrategias 0 métodos que permitan mejorar la
calidad de los lectores.

Silvia y Amache (2010), en su trabajo de investigacion “Actividades pedagdgicas
alternativas para mejorar las estrategias de metacomprension de textos escritos en
nifios de sexto grado en la I.E. N° 50696 Capitan Collurqui de Cotambas, Apurimac,
Per(” tuvo como objetivo determinar en qué medida las actividades pedagdgicas
alternativas mejoran las estrategias de metacomprension de textos escritos en los nifios
de sexto grado. Llegando a la conclusion que su aplicacion produce en los estudiantes
mejoras significativas en su aprendizaje.

Sanchez (1998), en su tesis “Metodologia gramatical para la ensefianza de la
comprension de la lectura”, concluye:

El 79% de nifios y nifias cuando leen no tienen en cuenta la gramética y no
pronuncian con entonacion concreta convirtiéndose en dificultades para la comprension
de la lectura.

Comentario:

Si el alumno no comprende lo que lee no podra efectivizar su aprendizaje en
cualquier area. Esto implica que el alumno no emite una apreciacion critica de lo que
lee, ni tampoco puede realizar inferencias respecto a lo leido. Hecho que el docente
debe superar durante la practica pedagogica.

Garcia (2001) en su trabajo “Enriquecimiento en la comprension lectora” (2001).
Concluye:

Que se puede estimular e incentivar la lectura en los alumnos desarrollando
habilidades y estrategias que corresponden a la concepcion actual de la lectura. Vista
COMO un proceso constructivo, estrategia y metacognitivo; por ello es importante

mejorar las actividades ensefiando de manera agil, entretenida y participativa.
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Comentario:
Esta conclusion nos permite conocer la importancia que tiene la lectura en los
alumnos y que a través de técnicas se logra mejor el lenguaje oral el cual servira de

ayuda para incentivar la lectura desarrollando habilidades que poseen los alumnos.

Pizarro (2008), en su trabajo titulado: “Aplicacion de los mapas mentales en la
comprension lectora en estudiantes del ciclo | de instituciones de Educacion Superior”
de Huaral, considero que las Instituciones de Educacién Superior estudiadas, tienen la
responsabilidad de preparar a sus estudiantes en el manejo de estrategias que les permita
el mejorar significativamente su comprension lectora y por ende, el conocimiento del

Idioma en cuanto a su estructura y funcionamiento.

Ramirez y otros (2002), en su tesis Aplicacion del diario en el aula para el logro de
las competencias de lectura y escritura, investigacion ralizada en Chiclayo manifiesta:

La practica de la lectura en la escuela, no se fomenta en forma permanente, se toma
como de simple lectura de simbolo y no como comprension de significados e
interpretaciones que permite evaluar, reflexionar y aprovechar lo que se lee.

Comentario:

Podemos aplicar que en el proceso E-A de la lectura, no se toma en cuenta su
comprension lectora en todo el sentido. Hecho que limita el alumno en el desarrollo de
esta capacidad dificultando la expresion oral y su razonamiento l6gico.

Bazan y Burga, (2003) en su tesis: “Elaboracion de un Programa de Actividades de
Aprendizaje Significativo para estimular el desarrollo de la lectura oral de los alumnos
de 4to de secundaria de la I.E. Augusto B. Leguia, distrito de Mochumi” sostiene que
para poder realizar una correcta lectura oral, es necesario la buena pronunciacién
respetando los signos de puntuacion y dando la entonacion adecuada. Y por lo tanto

puede comprender significativamente lo que lee.
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Sus trabajos nos indican que para llegar a la comprension lectora, los nifios deben
dominar primero la lectura oral, para poder interpretar el sentido del texto que da el
autor comprendiendo lo que lee y desarrollar asi sus habilidades de comprensién
lectora.

Bianchi y otros (2002), en su trabajo de investigacion: Aplicacion de estrategias
metodologicas de interrogacion de textos para mejorar la lectura en los nifios del tercer
grado en la LE. mixto Augusto Salazar Bondy”, afirma que la importancia que tiene las
estrategias de interrogacion de textos, permite que el nifio sea capaz de comprender el
significado de un texto y su aplicacion en el grupo experimental fue muy significativo

por lo que quedd demostrado que mejora el nivel de lectura en los alumnos.

Coronado y otros (2002), en su trabajo de investigacion titulado: “Aplicacién de un
Programa de Talleres de Lectura para el desarrollo de la comprension lectora de los
ninios de 5 arnos de edad del PROESEI “Jaime Santa Cruz Pastor” PP.JJ. Victor Raul
Haya de del distrito de la Victoria- Chiclayo, llegaron a la siguiente conclusion: La
aplicacion de un Programa de Talleres de Lectura desarrolla muy significativamente el
nivel de Comprension lectora en los nifios de 5 afios de edad en el PROESEI “Jaime

Santa Cruz Pastor” del PP.JJ. Victor Raul Haya de la Torre.

2.1.2. Antecedentes internacionales

Espinoza y Caicedo (2009), en su tesis titulada “La ensefianza de estrategias
metacognitivas para el mejoramiento de la comprension lectora”, para optar el grado
de magister en la Universidad Santo Tomas de Colombia, llegaron a los siguientes

conclusiones:

El aspecto mas relevante de los resultados que las investigaciones reportan es la

mejoria significativa de la comprension lectora en los estudiantes, como resultado de la
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participacion en los programas ofrecidos. Estos resultados sugieren que los estudiantes
mejoran su desempefio lector independiente de la estrategia metacognitiva privilegiada
en los programas de intervencion. Esto puede ser debido a que dichos programas tienen
como objetivo facilitar la toma de conciencia metacognitiva durante la comprension
lectora, fomentando que los estudiantes aprendan a evaluar su propio estado de
comprension o no comprension, y no a enfocarse en una estrategia metacognitiva en
particular, tratando de aprovechar las fortalezas particulares de cada estudiante y a
emprender acciones dirigidas a mantener o mejorar la comprension. En este sentido,
algunos autores sugieren que durante la instruccién en comprension lectora, se permita a
los estudiantes elegir las estrategias metacognitivas de su preferencia, de tal manera que
se comprometan y motiven hacia el logro de la mejoria en sus desempefios.

Bafiuelos (2003), en su tesis Velocidad y comprensién lectora, realizada en Chile. El
objetivo general que se planted en la investigacion es determinar el método que mejore
la comprension lectora desarrollando al mismo tiempo la velocidad para leer. Arrib6 a la
siguiente conclusion que tanto los docentes como los alumnos deben buscar métodos o
estrategias que contribuyan a formar nuevos lectores.

Pérez (2004), tesis Uso de estrategias para mejorar el nivel de comprensién lectora
en los nifios de 4to grado de educacion basica de la I.E. Tomas Rafael Giménez
Barquisimetro, de VVenezuela, tuvo como objetivo determinar la efectividad del uso de
estrategias de comprension lectora en los alumnos del 4to grado, llego a la siguiente
conclusién que el poco uso de estrategias de comprensién lectora genera en los
estudiantes un bajo nivel de comprension lectora.

Hernandez (2007) en su tesis Estrategias de comprension lectora en estudiantes de
sexto grado, del nivel primario, ejecutada en Guatemala. Su trabajo de investigacion

tuvo como objetivo : Determinar las estrategias que se utilizan en el sexto grado del
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nivel primario en materia de comprension lectora asi como Identificar y explicar las
metodologias aplicadas por los profesores para desarrollar capacidades en comprension
lectora y Determinar las dificultades que enfrentan los profesores para sistematizar
procesos de lecto-escritura. Arriba a las siguientes conclusiones : Los alumnos no
comprenden lo que leen porque el maestro le da poca importancia y no fomenta
apropiadamente la comprension de la lectura. Los maestros no aplican las técnicas y
estrategias apropiadas de la comprensién lectora argumentando que no hay tiempo o que
es una tarea exclusiva de primer grado. Los alumnos de sexto grado comprenderan mas
facil lo que leen cuando los materiales de lectura son los apropiados para posibilitar al
maximo el trabajo personal, porque se fundamentan en sus vivencias y en su

vocabulario basico y el docente actia como maestro tutor.

2.2 Bases tedricas

El ser humano vive en sociedad, a través de los grupos, hombre y mujeres se
relacionan para sobrevivir, crecer y desarrollarse. Es por esta razon, que los graves
problemas que enfrenta la sociedad contemporanea dificilmente se solucionaran por
acciones individuales aisladas. Es decir, se necesita de una comunidad de esfuerzos para
superar la dificil situacién y lograr el desarrollo. En tal sentido, las instituciones
educativas deben preocuparse cada vez mas por ensefiar a los estudiantes a relacionarse
y participar con sus semejantes.

2.2.1. Estrategias metacgnitivas
2.2.1.1. Concepto de estrategia

La estrategia es un conjunto de acciones planificadas sistematicamente en el
tiempo que se lleva a cabo para lograr un determinado fin en los alumnos; puede ser
empleada para que los pequefios grupos trabajen capacidades, como por ejemplo, la

creacion y la posterior solucion de situaciones problematicas.



30

2.2.1.2. Definicidn de estrategia metacognitiva
Las estrategias metacognitivas son acciones concretas que realizamos
conscientemente para mejorar o facilitar el aprendizaje.

Cuando aprendemos desarrollamos, de manera natural y muchas veces
inconscientemente, acciones que nos permiten aprender. Algunas veces, por ejemplo,
clasificamos la informacion, otras veces tomamos apuntes de o méas importante, en
otras ocasiones hacemos esquemas o tratamos de asociar los nuevos conocimientos con
algo que ya sabemos para que asi no se nos olvide. Todos hemos desarrollado estos
procesos mas de alguna vez, pero no siempre lo hacemos sisteméaticamente ni
intencionalmente lo que afecta la efectividad de nuestro aprendizaje.

Inferimos pues que las estrategias metacognitivas son procedimientos que
desarrollamos sistematica y conscientemente para influir en las actividades de
procesamiento de informacion como buscar y evaluar informacion, almacenarla en
nuestra memoria y recuperarla para resolver problemas y auto-regular nuestro
aprendizaje.

Algunos beneficios adicionales que nos proporcionan el uso de estrategias

metacognitivas son:

Dirigen nuestra atencién hacia informacion clave.

e Estimulan la codificacién, vinculando la informacion nueva con la que ya estaba en
la memoria.

e Ayudan a construir esquemas mentales que organizan y explican la informacién que
se esta procesando

e Favorecen la vinculacién de informaciones provenientes de distintas areas o

disciplinas.
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e Permiten conocer las acciones y situaciones que nos facilitan el aprendizaje para que
podamos repetir esas acciones o crear las condiciones y situaciones 6ptimas para
aprender bajo nuestro estilo.

e Concluimos que las estrategias metacognitivas se convierten en herramientas vitales
que nos permiten aprender a aprender ya que nos permiten comprender y desarrollar
eficiente y conscientemente las tareas que nos permiten aprender cosas nuevas y

usar nuestros conocimientos para resolver problemas.

A diferencia de las cognitivas, estas estrategias permiten al aprendiente observar
Su propio proceso, son externas al mismo y comunes a todo tipo de aprendizaje.
Conforman un tipo especial de conocimiento por parte del aprendiente, que algunos
autores han caracterizado como un triple conocimiento: referido a la tarea de
aprendizaje, referido a las estrategias de aprendizaje y referido al sujeto del aprendizaje.
En otras palabras, saber en qué consiste aprender, saber como se aprendera mejor y

saber como es uno mismo, sus emociones, sus sentimientos, sus actitudes, sus aptitudes.

2.2.1.3. Tipos de estrategias metacognitivas de comprension lectora

Las estrategias de metacomprension lectora usadas en toda actividad de lectura estan
divididas en seis tipos:

1.- Prediccion y verificacion (PV).

Predecir el contenido de una historia promueve la comprension activa
proporcionando al lector un propoésito para la lectura. Evaluar las predicciones y generar
tantas nuevas como sean necesarias mejora la naturaleza constructiva del proceso de la
lectura (Schmitt, 1988).

Las estrategias de prediccidn sirven para proponer un contexto, y también implica

directamente la activacion y el uso del conocimiento previo, ya sea el relacionado con el
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topico del texto o el conocimiento sobre la organizacion estructural del texto. Estas
estrategias de prediccion y verificacion, se efectia antes, durante y después de la
lectura. (Diaz y Hernandez, 1998).

2.- Revision a vuelo de pajaro (RVP)

La pre lectura del texto facilita la comprension a través de la activacion del
conocimiento previo y proporciona informacion para las predicciones (Schmitt, 1988).

La revision a vuelo de pajaro llamada también lectura panordmica, es una estrategia
aplicada para encontrar determinada informacion. Suele aplicarse cuando se busca una
palabra en el diccionario, un nombre o un nimero en la guia telefénica o una
informacion especifica en un texto (Buzan, 2001).

Esta estrategia se aplica antes de leer, es decir, esta revision panordmica se efectla
antes de centrarse en el proceso especifico de la lectura, el cual, permitira centrar las
ideas en los temas que maés le interesa al lector, y con mayor atencion e interes.

3.- Establecimiento de propdsitos y objetivos (EPO).

Segln Schmitt (1988) Establecer un propdsito promueve la lectura activa y
estratégica. Establecer el propdsito de la lectura es una actividad fundamental porque
determina tanto la forma en que el lector se dirigiré al texto como la forma de regular y
evaluar todo el proceso (Diaz y Hernandez, 1998).

Segun estos autores, son cuatro los propdsitos para la comprension de textos en
el ambiente académico: a) leer para encontrar informacion especifica o general); b) leer
para actuar (seguir instrucciones, realizar procedimientos), c); leer para demostrar que
se ha comprendido un contenido; y d) leer comprendiendo para aprender.

4.- Autopreguntas. (AP)

Generar preguntas para ser respondidas promueve la comprension activa

proporcionando al lector un proposito para la lectura. Schmitt (1988)
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La formulacién de preguntas del contenido del texto por parte del lector
promueve la comprension activa. Es muy importante que los estudiantes se formulen
sus autopreguntas sobre el texto y responderse durante y al final de la lectura. Esta
estrategia lleva a los estudiantes a activar el conocimiento previo y a desarrollar el
interés por la lectura antes y durante el proceso de lectura.

Es necesario formularse autopreguntas que trasciendan lo literal, hasta llegar al
nivel de metacomprension y que lleguen los alumnos a niveles superiores del
pensamiento. Estas preguntas son las que requieren que los alumnos vayan mas alla de
simple recordar lo leido.

Puede ser util hacer las autopreguntas a partir de las predicciones. En todo caso
es importante establecer una relacion entre las preguntas que se generan con el
objetivo o proposito de la lectura. Si el objetivo es una comprension global del texto,
las preguntas no deben estar dirigidas a detalles. Obviamente, una vez que se ha
logrado el objetivo principal, se puede plantear otros.

El uso y formulacién de autopreguntas, puede servir como estrategia cognitiva
para supervisar de un modo activo la comprension, a comprometerse en una accion
estratégica y, en definitiva a autorregular la propia comprension y aprendizaje.

5.- Uso de conocimientos previos (UCP)

Uso de conocimientos previos: el activar e incorporar informacion del
conocimiento previo contribuye a la comprensién ayudando al lector a inferir y
generar predicciones (Schmitt, 1988).

El conocimiento previo es el que esta almacenado en el esquema cognitivo del
estudiante. Sin el conocimiento previo, simplemente seria imposible encontrar algin
significado a los textos; no se tendrian los elementos para poder interpretarlo, o para

construir alguna representacion, afirma Diaz y Hernandez (1999). Cuando no se posee
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conocimiento previo, es importante darse cuenta de que no se estd comprendiendo, que
hay una ruptura en el proceso de comprension y que es necesario tomar acciones de
tipo remedial.
6.- Resumen y aplicacion de estrategias definidas (RAE).

Resumir y aplicar estrategias elaboradas, arregladas: resumir el contenido en
diversos puntos de la historia sirve como una forma de controlar y supervisar la
comprension de lectura. la relectura, el juicio en suspenso, continuar leyendo y cuando

la comprension se pierde, representan la lectura estratégica (Schmitt, 1988).

Diaz y Hernandez (1998) indican que los estudios han demostrado que la
elaboracion de resimenes es una habilidad que se desarrolla con la practica y la
experiencia. Sin embargo, también esto debe ser condicionado segun el tipo de texto del

que se hable.

2.2.1.4. Estrategias de aprendizaje

Segun Weinstein y Mayer (1986:26): "las estrategias de aprendizaje pueden ser
definidas como conductas y pensamientos que un aprendiz utiliza durante el
aprendizaje con la intencién de influir en su proceso de codificacion".

De la misma forma, Dansereau (1985) y también Nisbet y Shucksmith (1987) las
definen como secuencias integradas de procedimientos o actividades que se eligen
con el proposito de facilitar la adquisicion, almacenamiento y/o utilizacion de la
informacion.

Otros autores (por ejemplo, Beltran, Garcia-Alcafiz, Moraleda, Calleja 'y
Santiuste, 1987; Beltran, 1993) las definen como actividad de sus operaciones

mentales empleadas para facilitar la adquisicion de conocimiento. Y afiaden dos
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caracteristicas esenciales de la estrategias: que sean directa o indirectamente
manipulables, y que tengan un carécter intencional o propositivo.

Para Monereo (1994), las estrategias de aprendizaje son procesos de toma de
decisiones (conscientes e intencionales) en los cuales el alumno elige y recupera, de
manera coordinada, los conocimientos que necesita para complementar una
determinada demanda u objetivo, dependiendo de las caracteristicas de la situacion
educativa en que se produce la accion.

Para otros autores (p. ej., Schmeck, 1988; Schunk, 1991), las estrategias de
aprendizaje son secuencias de procedimientos o planes orientados hacia la
consecucion de metas de aprendizaje, mientras que los procedimientos especificos
dentro de esa secuencia se denominan tacticas de aprendizaje. En este caso, las
estrategias serian procedimientos de nivel superior que incluirian diferentes tacticas o
técnicas de aprendizaje.

De acuerdo con Beltran (1993), las definiciones expuestas ponen de relieve dos
notas importantes a la hora de establecer el concepto de estrategia. En primer lugar,
se trata de actividades u operaciones mentales que realiza el estudiante para mejorar el
aprendizaje. En segundo lugar, las estrategias tienen un caracter intencional o
propositivo e implican, por tanto, un plan de accién.

Por tanto, segun Justicia y Cano (1993): las estrategias son acciones que parten
de la iniciativa del alumno (Palmer y Goetz, 1988), estan constituidas por una
secuencia de actividades, se encuentran controladas por el sujeto que aprende, y son,
generalmente, deliberadas y planificadas por el propio estudiante (Garner, 1988).

En base a los comentarios anteriores, y a modo de sintesis y delimitacion
conceptual, los rasgos caracteristicos mas destacados de las estrategias de aprendizaje

podrian ser los siguientes (Pozo y Postigo, 1993):
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a) Su aplicacion no es automatica sino controlada. Precisan planificacion y control de la
ejecucion y estan relacionadas con la metacognicion o conocimiento sobre los propios
procesos mentales.

b) Implican un uso selectivo de los propios recursos y capacidades disponibles.

Para que un estudiante pueda poner en marcha una estrategia debe disponer de recursos
alternativos, entre los que decide utilizar, en funcion de las demandas de la tarea,

aquellos que €l cree mas adecuados.

c) Las estrategias estan constituidas de otros elementos mas simples, que son las
técnicas o tacticas de aprendizaje y las destrezas o habilidades. De hecho, el uso eficaz
de una estrategia depende en buena medida de las técnicas que la componen. En todo
caso, el dominio de las estrategias de aprendizaje requiere, ademas de destreza en el
dominio de ciertas técnicas, una reflexiéon profunda sobre el modo de utilizarlas o, en
otras palabras, un uso reflexivo y no s6lo mecanico o automaético de las mismas (Pozo,

1989b).

2.2.1.5. Clasificacion de estratgeias de aprendizaje

Estrategias metacognitivas. Son aquellas que hacen referencia a la
planificacién, control y evaluacion por parte de los estudiantes de su propia cognicion.

Estrategias cognitivas: hacen referencia a la integracion del nuevo material con
el conocimiento previo. La mayor parte de las estrategias incluidas dentro de esta
categoria; en concreto, las estrategias de seleccion, organizacion y elaboracién de la
informacidn, constituyen las condiciones cognitivas del aprendizaje significativo
(Mayer, 1992). Este autor define el aprendizaje significativo como un proceso en el que

el aprendiz se implica en seleccionar informacion relevante, organizar esa informacion
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en un todo coherente, e integrar dicha informacién en la estructura de conocimientos ya

existente.

Estrategias de manejos de recursos: son una serie de estrategias de apoyo que
incluyen diferentes tipos de recursos que contribuyen a que la resolucion de la tarea se
Ileve a buen término (Gonzalez y Tourdn, 1992). Tienen como finalidad sensibilizar al
estudiante con lo que va a aprender; y esta sensibilizacion hacia el aprendizaje integra
tres ambitos: la motivacion, las actitudes y el afecto (Beltran, 1996; Justicia, 1996). La
importancia de los componentes afectivo-motivacionales en la conducta estratégica es
puesta de manifiesta por la mayor parte de los autores que trabajan en este campo.
Todos coinciden en manifestar que los motivos, intenciones y metas de los estudiantes
determinan en gran medida las estrategias especificas que utilizan en tareas de
aprendizaje particulares. Por eso, entienden que la motivacion es un componente
necesario de la conducta estratégica y un requisito previo para utilizar estrategias. Todo
esto nos indica que los estudiantes suelen disponer de una serie de estrategias para
mejorar el aprendizaje, aungue la puesta en marcha de estas depende, entre otros
factores, de las metas que persigue el alumno, referidas tanto al tipo de metas
académicas (p. ej., metas de aprendizaje-metas de rendimiento) como a los propoésitos e

intenciones que guian su conducta ante una tarea de aprendizaje en particular.

2.2.1.6. Teoria de aprendizaje sociocultural de Vigotsky

Plantea su Modelo de aprendizaje Sociocultural, mediante el cual sostiene, que
ambos procesos, desarrollo y aprendizaje, interacttan considerando el aprendizaje como
un factor del desarrollo. Ademas, la adquisicion de aprendizajes se explica como formas

de socializacion. Concibe al hombre como una construccion mas social que biologica,
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en donde las funciones superiores son fruto del desarrollo cultural e implican el uso de

mediadores.

Esta relacion entre desarrollo y aprendizaje que Vigotsky destaca lo lleva a
formular la “Zona de Desarrollo Proximo” (ZDP). Esto significa, que “la distancia entre
el nivel de desarrollo, determinado por la capacidad para resolver independientemente
un problema, y el nivel de desarrollo potencial, determinado a través de la resolucion de
un problema bajo la guia de un adulto o en colaboracion con otro comparfiero mas

capaz”.

La zona de desarrollo potencial estaria, asi, referida a las funciones que no han

madurado completamente en el nifio, pero que estan en proceso de hacerlo.

De todos modos, subraya que el motor del aprendizaje es siempre la actividad
del sujeto, condicionada por dos tipos de mediadores: “herramientas” y “simbolos”, ya
sea autdbnomamente en la “zona de desarrollo real”, o ayudado por la mediacion en la

“zona de desarrollo potencial”.

Las “herramientas” (herramientas técnicas) son las expectativas y conocimientos
previos del alumno que transforman los estimulos informativos que le llegan del
contexto. Los “simbolos” (herramientas psicoldgicas) son el conjunto de signos que
utiliza el mismo sujeto para hacer propios dichos estimulos. Modifican no los estimulos
en si mismos, sino las estructuras de conocimiento cuando aquellos estimulos se
interiorizan y se convierten en propios. Las “herramientas” estan externamente
orientadas y su funcién es orientar la actividad del sujeto hacia los objetos, busca
dominar la naturaleza; los “simbolos” estan internamente orientados y son un medio de

la actividad interna que apunta al dominio de uno mismo.
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Ambos dominios estan estrechamente unidos y se influyen mutuamente. Ambas
construcciones son, ademas, artificiales, por lo que su naturaleza es social; de modo que
el dominio progresivo en la capacidad de planificacion y autorregulacién de la actividad
humana reside en la incorporacion a la cultura, en el sentido del aprendizaje de uso de
los sistemas de signos o simbolos que los hombres han elaborado a lo largo de la
historia, especialmente el lenguaje, que segun Vigotsky “surge en un principio, como un
medio de comunicacion entre el nifio y las personas de su entorno. Solo mas tarde, al
convertirse en lenguaje interno, contribuye a organizar el pensamiento del nifio. Es

decir, se convierte en una funciéon mental interna”.

Las implicaciones para la ensefianza de la matemaética que tiene la teoria de
Vigotsky, en lo que respecta a los conceptos espontaneos y cientificos, son muy
grandes; especificamente, con relacion a la modelacién conceptual. Las relaciones entre
conceptos espontaneos y cientificos tienen muchos aspectos comunes con las relaciones
que existen entre los conceptos particulares que se le presentan a los estudiantes en

diferentes materias, y sus modelos conceptuales matematicos méas abstractos.

Segun la teoria de Vigotsky la ensefianza precede al desarrollo y es la que lo
propicia; andlogamente el desarrollo de los modelos conceptuales matematicos, precede
al de los conceptos particulares que se estudian en otras materias, y solo después que se
estudian éstos modelos matematicos es que se pueden comprender, con toda
profundidad, los particulares. Por otra parte, la necesidad del estudio de esos conceptos
particulares de areas extra matematicas es la que propicia la necesidad inicial del

estudio de los modelos matematicos conceptuales.
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2.2.1.7. Teoria del aprendizaje constructivista

El constructivismo es una posicion compartida por diferentes tendencias de la
investigacion psicoldgica y educativa. Entre ellas se encuentran las teorias de Jean
Piaget (1952), Lev Vygotsky (1978), David Ausubel (1963) y Jerome Bruner (1960), y
aun cuando ninguno de ellos se denomind como constructivista sus ideas y propuestas

claramente ilustran las ideas de esta corriente.

El constructivismo, dice Méndez (2002) “es en primer lugar una epistemologia,
es decir una teoria que intenta explicar cual es la naturaleza del conocimiento humano”.
El constructivismo asume que nada viene de nada. Es decir que conocimiento previo da
nacimiento a conocimiento nuevo. El constructivismo sostiene que el aprendizaje es
esencialmente activo. Una persona que aprende algo nuevo, lo incorpora a sus
experiencias previas y a sus propias estructuras mentales. Cada nueva informacion es
asimilada y depositada en una red de conocimientos y experiencias que existen
previamente en el sujeto, como resultado podemos decir que el aprendizaje no es ni
pasivo ni objetivo, por el contrario es un proceso subjetivo que cada persona va

modificando constantemente a la luz de sus experiencias. (Abbott, 1999: 64).

Constructivismo social es aquel modelo basado en el constructivismo, que dicta
que el conocimiento ademas de formarse a partir de las relaciones ambiente-yo, es la
suma del factor entorno social a la ecuacién: Los nuevos conocimientos se forman a
partir de los propios esquemas de la persona producto de su realidad, y su comparacion
con los esquemas de los demas individuos que lo rodean. El constructivismo social es
una rama que parte del principio del constructivismo puro y el simple constructivismo

es una teoria que intenta explicar cual es la naturaleza del conocimiento humano.
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El constructivismo busca ayudar a los estudiantes a internalizar, reacomodar, o
transformar la informacidn nueva. Esta transformacion ocurre a través de la creacion de
nuevos aprendizajes y esto resulta del surgimiento de nuevas estructuras cognitivas
(Grennon y Brooks, 1999), que permiten enfrentarse a situaciones iguales o parecidas en

la realidad.

Asi “el constructivismo™ percibe el aprendizaje como actividad personal
enmarcada en contextos funcionales, significativos y auténticos. Todas estas ideas han
sido tomadas de matices diferentes, se pueden destacar dos de los autores méas
importantes que han aportado mas al constructivismo: Jean Piaget con el

"Constructivismo psicologico™ y Lev Vygotsky con el "Constructivismo social™.

2.2.2.Comprension lectora:
2.2.2.1. Concepto de comprension lectora

La comprension lectora se ha definido de numerosas maneras, de acuerdo con la

orientacion metodoldgicas de cada uno de los autores estudiosos del tema:

Asi desde el enfoque cognitivo, la comprension lectora se ha considerado como
un producto y como un proceso. Como producto seria la resultante de la interaccién
entre el lector y el texto. Por otra parte, la comprensidon lectora, entendida como
proceso, tiene lugar en cuanto se recibe la informacién y en que solamente trabaja la

memoria inmediata.

Comprensién lectora también se define como el entendimiento del significado de
un texto y la intencionalidad del autor al escribirlo. (Diccionario Enciclopédico de

Educacion Especial) (CEPE).
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Comprensidn lectora: Memoria de significados de palabras, hacer inferencias,
seguir la estructura de un parrafo, reconocer la actitud, intencion y estado de animo del

autor y encontrar respuestas. (Davis 1968).

Concluyendo la comprensién lectora es el intercambio dinamico en donde el
mensaje que trasmite el texto es interpretado por el lector, pero a su vez el mensaje

afecta al sujeto al enriquecer o reformular sus conocimientos.

Solé, 1. (2000: 46-47) conceptualiza la comprension lectora, desde otras
perspectivas: En primer lugar, podemos afirmar que cuando un lector comprende lo que
lee, esta aprendiendo, en la medida en que su lectura le informa, le permite acercarse al
mundo de significados de un autor y le ofrece nuevas perspectivas u opiniones sobre
determinados aspectos...,etc. La lectura nos acerca a la cultura, o mejor, a multiples
culturas y en ese sentido, siempre es una contribucién esencial a la cultura propia del
lector. Podriamos decir, tal vez, que en la lectura se da un proceso de aprendizaje no
intencionado incluso cuando los objetivos del lector poseen otras caracteristicas: Leer

por placer.

En segundo lugar, es una gran variedad de contextos y situaciones, leemos con la
finalidad clara de aprender. No solo cambia los objetivos que perciben la lectura, sino
que generalmente los textos que sirven a dicha finalidad presentan unas caracteristicas
especificas con estructura expositiva y, la tarea unos requerimientos claros entre ellos
controlar y frecuentemente demostrar qué se ha aprendido. Aunque puedan razonar con
inferencia, pueden asimilar, jerarquizar, comparar, establecer relaciones, sintetizar y
evaluar la informacion, integran la nueva informacion con la ya existente en su sistema
de memoria y pueden pensar mas alla de los conocimientos que reciben y son capaces

de seleccionar lo que es relevante y lo que no. La comprension lectora depende en
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buena medida del vocabulario, en menor medida la experiencia previa relevante tiene
una importante participacion. Se dice que la comprension lectora sucede antes y después
de leer un texto: antes, al construir un puente entre lo nuevo y lo que ya se conoce y

después al revisar, reparar y sustentar lo leido.

Para Solé la lectura constituye un aprendizaje relacionando lo conocido y lo
nuevo por conocer asi se tenga por objetivo leer por placer.

2.2.2.2. Niveles de la comprension lectora:

Los tres niveles de la comprension lectora que el Ministerio de Educacién
considera y que todo maestro debe desarrollar y todo alumno debe lograr.
» Nivel literal: su funcion es la de obtener un significado literal de la escritura.

e Implica reconocer y recordar los hechos tal y como aparecen en la lectura.

e Es propio de los primeros afios de escolaridad, en el inicio del aprendizaje
formal de la lectura. Y una vez adquiridas ya las destrezas descodificadoras
bésicas que le permitan al alumno una lectura fluida.

e Los procesos de la comprension literal son: acceso Iéxico y analisis.

» Nivel inferencial: denominada también interpretativa.

e Este nivel proporciona al lector una comprension mas profunda y amplia de las
ideas que esta leyendo.

e Exige una atribucién de significados relacionandolos con las experiencias
personales y el conocimiento previo que posee el lector sobre el texto.

e Los procesos del nivel inferencial son: integracion, resumen y elaboracion.

» Nivel critico: denominada también evaluacion apreciativa.
e Es un nivel mas elevado de conceptualizacion (Miranda, 1988) ya que supone

haber superado los niveles literal y comprension interpretativa.
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e Llegandose a un grado de dominio lector caracterizdndose por emitir juicios

personales acerca del texto, valorando la relevancia o irrelevancia del mismo.

e Se discriminan los hechos de las opiniones y se integra la lectura en las

experiencias propias del lector.

Danilo Sanchez Lihon, profesor peruano, en su libro Promocién de la lectura

(1986) desarrolla siete niveles de comprension lectora que mencionamos a

continuacion:

1.

2.

Nivel literal.- Consiste en recoger formas y contenidos explicitos del texto.
Nivel de retencion.- Es la capacidad de captar y aprehender los contenidos
del texto.

Nivel de organizacion.- Implica ordenar elementos y vinculaciones que se
dan en el texto.

Nivel inferencial.- Consiste en descubrir aspectos implicitos en el texto.
Nivel interpretativo.- Trata del reordenamiento en un nuevo enfoque los
contenidos del texto.

Nivel valorativo.- Se sustenta en la formulacion de juicios basandose en la
experiencia y valores.

Nivel creativo.- Es el nivel de la produccion. Consiste en expresarse con
ideas propias, integrando las ideas que ofrece el texto a situaciones

parecidas a la realidad.
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2.2.2.3. Factores para desarrollar y mejorar la comprension lectora.

Para la comprensidn de textos intervienen una serie de factores que frenan u

optimizan el proceso lector. Entre los méas importantes tenemos:

1. Factores de comprension derivados del escritor.

El Ministerio de Educacion a través del programa nacional de capacitacion
docente (2001), Colomer y Camps, sefiala que, la comprension del texto no es una
cuestion de comprenderlo o no comprender nada, sino que, como en cualquier acto
de comunicacion, el lector realiza una interpretacion determinada del mensaje que se

ajusta mas o menos a la intencion del escritor.

En nuestra lengua, es de gran importancia el aspecto del significado contextual
de las palabras. No siempre existe correspondencia entre lo que se dice, significado
literal de las palabras, y lo que se quiere decir, intencién comunicativa, identificar la

intencidn del autor, el tipo de texto, el contexto, entre otros factores.

Alliende y Condemarin (2000), afirman que para poder entender, el lector tiene
gue manejar el mismo codigo linguistico general que el autor, pero debe conocer
también las peculiaridades del mismo. La comprensién se logra en la medida que el
emisor y receptor dominan los mismos esquemas. EI conocimiento de los esquemas
cognoscitivos del autor es un factor importante para la comprension de los textos
escritos. Ademas, la comprension de un texto puede depender del conocimiento que se
tenga del patrimonio cultural de un autor, a veces puede ser fundamental para la

comprension de un escrito el conocimiento de las circunstancias que fue producido.
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En muchos casos, los factores de comprension derivados del emisor carecen

totalmente de importancia y el texto se puede entender con prescindencia de ellos.

2.- Factores de comprension derivados del texto.

Cassany y otros (1998), citado en el documento del Ministerio de Educacion a
través del programa nacional de capacitacion docente (2001), afirman que existe una
gran variedad de textos escritos que pueden manifestarse en distintos &mbitos: a)

Familiar y amical, b) Académico, c) Laboral, d) social, e) Gregario y f) Literario.

Teniendo en cuenta esto, podemos decir que el grado de comprension de los
textos se ve facilitado, muchas veces, por el interés del autor por el texto, también
cuando el lector observa que la lectura se vincula con el patrimonio de sus

conocimientos y cumple con alguna funcion provechosa para él.

Se suele decir que la comprensién de la lectura se da en funcion de las
caracteristicas del material y las caracteristicas del lector. La comprension de un

texto depende en parte de factores linguisticos (Alliende y Condemarin, 2000).

3.- Factores de comprension derivados del lector.

El lector debe presentar conocimientos de diversos tipos para enfrentar
con éxito la lectura. Entre los mas importantes se mencionan: 1) Conocimiento sobre

el mundo. 2) Conocimiento sobre el texto.

Alliende y Condemarin (2000) dicen: el grado de dominio del cédigo lingtiistico
por parte del lector es determinante para la comprension. Esta comprension depende

en parte de los esquemas del lector, asimismo, el conjunto de los esquemas de un
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lector conforma su patrimonio cultural. El patrimonio de conocimientos e intereses

del lector es otro de los factores que influyen en la comprension de la lectura.

2.2.2.4. Principales dificultades en la comprension lectora.

Martinez (1 994) explica que las principales dificultades de la comprension
lectora son:

Dificultades para penetrar en el texto en tanto que unidad de significados
relacionales. Hay una pérdida de los referentes lo cual indica una lectura localizada en
las formas del lenguaje mas no en las relaciones de significado que se establecen en la
continuidad semantica del texto.

v' Dificultades para interactuar con la propuesta de organizacion textual realizada por
el autor del texto. Se hace una lectura basada unicamente en los esquemas del
lector y se pone en accidn una estrategia de dictador.

v' Dificultades para identificar las ideas mas pertinentes que globalizan la
informacién del texto y la manera como el escritor las ha puesto en relacion una
con otras a traves de una estructura retorica determinada.

v' Dificultades para comprender los contextos situacionales, la situacion de
enunciacién que genera el texto y que posibilita identificar los propdsitos del autor
en relacion con el lector: Convencer, informar, persuadir, seducir.

v Dificultades para tomar distancia y autorregular el proceso de comprension.

v Dificultades para identificar las diversas voces que se construyen a través del

texto: La heterogeneidad enunciativa.

2.2.2.5. Proceso de la lectura:

Solé (1994) divide los procesos de la lectura en teres momentos: antes durante y

después.
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1. Antes de la lectura
Sostiene, hay que plantearse 3 interrogantes:

e (Qué voy a aprender? Es decir activamos objetivos de la lectura.

e ;Qué sé de este texto? Activamos conocimientos previos. No solo debemos
proporcionarle al alumno unos conocimientos previos a la lectura, sino debemos

ensefarle a que active adecuadamente los que ya posee

o ;De qué trata el texto? Se analiza su estructura? Formulamos hipotesis y hacemos

predicciones sobre el texto.

2. Durante la lectura

El alumno no simplemente lee, sino que interactda con el texto. Es esencial
ensefar estrategias de control o metacomprension, es decir, aprender a comprender.
La metacognicién (Baker y Brown) se refiere al conocimiento que tiene la persona
de los procesos que esta siguiendo para realizar una tarea; El aprendizaje de estas
estrategias tiene como fin ultimo que el alumno controle y sea artifice de su propio
aprendizaje o, en otras palabras, que aprenda como aprender.

Formular hipdtesis y hacer predicciones sobre el texto.

v Formular preguntas sobre lo leido

v" Aclarar posibles dudas acerca del texto.

v Resumir el texto (esta es otra estrategia de comprension realmente importante, y
a la vez complicada para los alumnos, ya que extraer los puntos importantes no es
una tarea facil).

v" Consultar el diccionario.

v" Pensar en voz alta para asegurar la comprension.

v' Crear imagenes mentales para visualizar descripciones vagas
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3. Después de la lectura

En esta fase comprobamos lo que el nifio ha comprendido de la lectura, si se han
modificado sus conocimientos previos, si le ha gustado lo que ha leido. Es decir,
considerando siempre la lectura desde un punto de vista constructivo.

- Hacer resimenes

- Formular y responder preguntas

- Volver a contar lo que ha leido

- Utilizar organizadores gréficos (esquemas, diagramas)
- Si se trata de un cuento, escenificarlo.

- Realizar diversos juegos.

2.2.3. Fundamentos teoricos psicopedagdgicos:

Este trabajo se sustenta en las siguientes fuentes psicopedagdgicas:

2.2.3.1. Teoria de David Ausubel:

David Ausubel sostiene que el conocimiento que posee el estudiante en su
estructura cognitiva relacionada con el tema de estudio es el factor mas importante para
que el aprendizaje sea 6ptimo.

Otro factor importante son los preconceptos (conocimiento espontaneo de algo)
ya que estos pueden determinar el éxito o fracaso en el aprendizaje, los preconceptos
estan arraigadas en la estructura cognitiva.

El individuo aprende mediante “Aprendizaje Significativo”. Se entiende por
aprendizaje significativo a la incorporacion de la nueva informacién a la estructura
cognitiva del individuo. Esto creara una asimilacion entre el conocimiento que el
individuo posee en su estructura cognitiva con la nueva informacion, facilitando el

aprendizaje.
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El conocimiento no se encuentra asi por asi en la estructura mental, para esto ha
llevado un proceso ya que en la mente del hombre hay una red organica de ideas,
conceptos, relaciones, informaciones, vinculadas entre si y cuando llega una nueva
informacion, ésta puede ser asimilada en la medida que se ajuste bien a la estructura
conceptual preexistente, la cual, sin embargo, resultard modificada como resultado del
proceso de asimilacion siendo las Caracteristicas del aprendizaje significativo:

* Existe una interaccion entre la nueva informacion con aquellos que se

encuentran en la estructura cognitiva.

* El aprendizaje nuevo adquiere significado cuando interactia con la nocion de

la estructura cognitiva.

* La nueva informacion contribuye a la estabilidad de la estructura conceptual

preexistente.

2.2.3.2. Teoria de Vygostky:

Mientras Piaget (1952) decia que los nifios dan sentido a las cosas
principalmente a través de sus acciones en su entorno, Vygotsky (1978) destaco el valor
de la cultura y el contexto social, que veia crecer el nifio a la hora de hacerles de guia y
ayudarles en el proceso de aprendizaje. Vygotsky (1962, 1991) asumia que el nifio tiene
la necesidad de actuar de manera eficaz y con independencia y de tener la capacidad
para desarrollar un estado mental de funcionamiento superior cuando interacciona con
la cultura (igual que cuando interacciona con otras personas). El nifio tiene un papel
activo en el proceso de aprendizaje pero no actua solo.

Aprende a pensar creando, a solas o con la ayuda de alguien, e interiorizando
progresivamente versiones mas adecuadas de las herramientas intelectuales que le

presentan y le ensefian activamente las personas mayores.
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Las interacciones que favorecen el desarrollo incluyen la ayuda activa, la
participacion guiada o la construccién de puentes de un adulto o alguien con mas
experiencia. La persona méas experimentada puede dar consejos o pistas, hacer de
modelo, hacer preguntas o ensefiar estrategias, entre otras cosas, para que el nifio pueda
hacer aquello, que de entrada no sabria hacer solo. Para que la promocion del desarrollo
de las acciones autorreguladas e independientes del nifio sea efectiva, es necesario que
la ayuda que se ofrece esté dentro de la zona de desarrollo préximo, una zona
psicoldgica hipotética que representa la diferencia entre las cosas que el nifio puede a
solas de las cosas para las cuales todavia necesita ayuda. Esto probablemente puede ser
diferente en funcion del sexo y las caracteristicas de la escuela (Silva. y col., 1995).

Vygotsky (1991) también destaco la importancia del lenguaje en el desarrollo
cognitivo, demostrando que si los nifios disponen de palabras y simbolos, los nifios son
capaces de construir conceptos mucho mas rapidamente. Creia que el pensamiento y el
lenguaje convergian en conceptos Utiles que ayudan al pensamiento. Observo que el
lenguaje era la principal via de transmision de la cultura y el vehiculo principal del
pensamiento y la autorregulacion voluntaria.

La teoria de Vygotsky se demuestra en aquellas aulas donde se favorece la
interaccion social, donde los profesores hablan con los nifios y utilizan el lenguaje para
expresar aquello que aprenden, donde se anima a los nifios para que se expresen
oralmente y por escrito y en aquellas clases donde se favorece y se valora el didlogo
entre los miembros del grupo.

2.3. Definicion de términos basicos
Estrategia
Es el conjunto de acciones que se implementa en un contexto determinado con el

objetivo de lograr el fin propuesto.
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Estrategias metacognitivas

Son acciones concretas que se realiz conscientemente para mejorar o facilitar el
aprendizaje.
Cognicion

Es el conocimiento, accion y resultado de conocer a través de las facultades

intelectuales. Asimismo, es el conjunto de acciones y entidades que se relacionan con la
actividad intelectual de conocer y razonar. Hace referencia a cada uno de los procesos
por los que se llega al conocimiento de las cosas, que son fundamentalmente: el
pensamiento, la percepcidn, la orientacion, la memoria, la atencion.
Metacognicion:

Es un término compuesto en el cual "cognicion” significa conocer y se relaciona con
aprender y "meta" hace referencia a la capacidad de conocer conscientemente; es decir,
de saber lo que sé, de explicar como lo aprendi e incluso de saber cémo puedo seguir
aprendiendo. Ademas es una secuencia de pasos y procedimientos que nos permiten
acceder, procesar e interiorizar conocimientos.

Comprension lectora:

Es un proceso a través del cual el lector elabora un significado en su interaccion con
el texto. Y es precisamente esta interaccion entre el lector y el texto lo que constituye el
fundamento de la comprension. Ademas, en este proceso de comprender, el lector
relaciona la informacion que el autor le presenta con la informacion almacenada en su
mente.

Aprendizaje
Se denomina aprendizaje al proceso de adquisicion de conocimientos, habilidades,

valores y actitudes, posibilitado mediante el estudio, la ensefianza o la experiencia.
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Aprendizaje significativo

El aprendizaje significativo es el resultado de la interaccion de los conocimientos
previos y los conocimientos nuevos y de su adaptacion al contexto, y que ademas va a
ser funcional en determinado momento de la vida del individuo.
Lectura

Es el proceso cognitivo mediante el cual se decodifican simbolos, con el objetivo
final de entender el significado o mensaje que se nos trata de transmitir

La lectura es, sin lugar a dudas, uno de los principales procesos para adquirir
habilidades de lenguaje, comunicacion y de transmision y discusion de ideas con otras
personas.
Leer

Es un proceso visual, mental, que decodifica, relaciona, contrasta, profundiza,
infiere, es decir, deduce su contenido; que interpreta, cuestiona, comprende del mensaje
del autor.
Escritura

La escritura es la representacion grafica del lenguaje. Su finalidad es fijar las
palabras en un soporte mas 0 menos permanente, mediante una serie de signos. Yaen la
prehistoria, se planteo la necesidad de comunicarse a distancia y de registrar datos. Los
incas, por su parte, utilizaban un complejo sistema de escritura a base de nudos (quipu)
que les permitia llevar registros muy pormenorizados.
Técnicas

Son actividades especificas que llevan a cabo los estudiantes cuando aprenden:

como el repetir, subrayar, esquematizar, realizar preguntas, deducir, inducir, etc. pueden

ser usadas de forma mecanica.
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Técnica de lectura

Es el conjunto de herramientas, fundamentales l6gicas, que ayudan a mejorar el
rendimiento y facilitan el proceso de memorizacion y estudio.
Inferencia

El concepto de inferencia es definido segun Parodi como los procesos que llevan a
un lector avanzado a descifrar los implicitos que se encuentran en el texto. Se trata de
construir significado por medio de nuestros conocimientos previos.
Cognitivo

Es aquel que pertenece o que esta relacionado al conocimiento. Este, a su vez, es el
cumulo de informacion que se dispone gracias a un proceso de aprendizaje o a la
experiencia.
Procesos de lectura

Durante el proceso de la lectura, el lector se relaciona activamente con el texto, en
un dialogo en el que se activan varias destrezas de pensamiento y expresion.
Habito lector

Es la costumbre o practica adquirida pero no se puede decir si es por voluntad
propia o ajena, el hecho es que para desarrollar un habito lector se debe considerar

dedicar cierto tiempo a la lectura, ya sea por gusto o necesidad.
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Capitulo 111

Hipotesis y variables
3.1. Hipotesis

3.1.1 Hipotesis general

La aplicacion de estrategias metacognitivas influye significativamente en la
comprension lectora de los alumnos de quinto grado de primaria de la Institucion

Educativa N° 10113 de Lambayeque
3.1.2. Hipotesis especificas

La aplicacion de estrategias metacognitivas influye significativamente en la
comprension lectora de nivel literal de los alumnos de quinto grado de primaria de la

Institucion Educativa N° 10113 de Lambayeque

La aplicacion de estrategias metacognitivas influye significativamente en la
comprension lectora de nivel inferencial de los alumnos de quinto grado de primaria de

la Institucién Educativa N° 10113 de Lambayeque

La aplicacion de estrategias metacognitivas influye significativamente en la
comprension lectora de nivel critico de los alumnos de quinto grado de primaria de la

Institucion Educativa N° 10113 de Lambayeque
3.2. Variables

Variable 1
Estrategia metacognitivas.
Definicidn conceptual . Las estrategias metacognitivas son acciones concretas que

se realiza conscientemente para mejorar o facilitar el aprendizaje. Se ejecuta mediante
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trabajos grupales competitivos, colaborativos y cooperativos. Sus premisas basicas
sustentan que el grupo escolar es un aspecto importante del trabajo grupal de la escuela,
el maestro es concebido como facilitador de las tareas, desde la perspectiva de la
colaboracion, asi como desde las relaciones interpersonales afectivas.

Definicion operacional . Las estrategias metacognitivas son las que se desarrollan
con las dimensiones: Estrategaia de prediccion y verificacion, estrategia de revision o
vuelo de péjaro, estrategia de establecimiento de objetivos y estrategia de auto pregunta,
con este proposito se elaboré moédulo de aprendizaje.

Variable 2

La comprensién lectora.

Definicion conceptual . Es un proceso a través del cual el lector elabora un
significado en su interaccion con el texto. La comprension que el lector llega durante
la lectura se deriva de sus experiencias acumuladas, experiencias que entran en juegos
a medida que decodifica las palabras, parrafos e ideas del autor.

Definicion operacional. Es el proceso de comprender el texto, esta comprension se
medird en los niveles de comprensidn literal, inferencial y critico de los alumnos del

quinto grado primaria de la Institucion Educativa N° 10013 de Lambayeque.


http://www.monografias.com/trabajos36/cooperativas/cooperativas.shtml

3.3 Operacionalizacion de las variables
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Variable Dimension

Indicadores

-Estrategaia de
prediccién y verificacion

- Estrategia de revision o
Estrategias vuelo de pajaro
metacognitivas

- Estrategia de

establecimiento de

objetivos

Estrategia de auto
pregunta

-Nivel literal

Comprension
lectora

-Nivel inferencial

-Nivel Criterial

-Intervienen constantemente frente a sus
comparieros

-Apoyan en la comprension e interpretacion de
la matemaética

-Utilizan métodos y técnicas personales a fin de
compartir experiencias matematicas.

-Aplica estrategias metodoldgicas en
situaciones problematicas.

e Menciona el tiempo de permanencia en un
lugar.

e Recuerda advertencias de su madre.

e Sefala el lugar donde vive su pariente.

e Recuerda el juego que practicaban los
personajes.

e Ubica el lugar donde vendieron las revistas.

¢ ldentifica acciones verdaderas o falsas.

¢ Identificar personajes principales.

e Deduce el tipo de texto leido.
Deduce el tema de un texto.

e Infiere el significado de frases hechas, segun el
texto leido.

e Identifica que caracteristicas le pertenecen al
personaje principal.

e Sefalar datos del personaje principal

o Inferir hechos verdaderos y falsos del texto.

e Completa un organizador, respondiendo a la
pregunta.

e Halla diferencias entre los personajes
principales.
Resume el texto leido en una frase u oracion.

e Dice de manera espontdnea el mensaje o
ensefianza del texto.

e Infiere el significado del titulo del texto.

e Juzga el lenguaje utilizado por el autor en el
texto leido.
e Opina sobre la actuacion del personaje
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Capitulo IV

Metodologia

4.1 Enfoque de la investigacion

El enfoque de la investigacion fue cuantitativo. Segin Hernandez, et al (201,
234) sefiala que el enfoque cuantitativo consiste en un conjunto de procesos, secuencial
y probatorio. Cada etapa precede a la siguiente y no podemos eludir pasos; el orden es
riguroso, aunque, desde luego, podemos redefinir alguna fase. Parte de una idea, que va
acotandose y, una vez delimitada, se derivan objetivos y preguntas de investigacion, se
revisa la literatura y se construye una perspectiva tedrica. De las preguntas se establecen
hipotesis y determinan variables; se desarrolla un plan para probarlas (disefio); se miden
las variables en un determinado contexto; se analizan las mediciones obtenidas (con
frecuencia utilizando métodos estadisticos), y se establece una serie de conclusiones
respecto de las hipotesis.

Se tomo el enfoque cuantitativo porque se pretende obtener la recoleccion de
datos para conocer o medir el fenémeno en estudio y encontrar soluciones para la
misma,; la cual se lleva a cabo al utilizar procedimientos estandarizados y aceptados por
una comunidad cientifica. Para que una investigacion sea creible y aceptada por otros
investigadores, debe demostrarse que se siguieron tales procedimientos. Como en este
enfoque se pretende medir, los fendmenos estudiados deben poder observarse o referirse

en el “mundo real”. Herndndez, et al (2014, p.185).
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4.2. Tipo de investigacion

El tipo de investigacion desarrollado en la investigacion fue aplicada, ya que se
trata de modificar la conducta de los estudiantes y comprobar el efecto de la variable

experimental.

Segun Lozada (2014):

La investigacion aplicada tiene por objetivo la generacion de conocimiento con
aplicacion directa y a mediano plazo en la sociedad o en el sector productivo. Este tipo
de estudios presenta un gran valor agregado por la utilizacién del conocimiento que
proviene de la investigacion basica. De esta manera, se genera riqueza por la
diversificacion y progreso del sector productivo. Asi, la investigacion aplicada impacta
indirectamente en el aumento del nivel de vida de la poblacién y en la creacion de
plazas de trabajo. La Figura 1 presenta el desarrollo del proceso investigativo desde la

concepcion de la idea hasta la elaboracion del producto. (p. 35)

4.3 Disefio de la investigacion

El disefio de investigacion fue experimental de estudio cuasi-experimental con
dos grupos no equivalentes o con un grupo de control no equivalente. Consiste que una
vez dispuestos los dos grupos, uno experimental y otro de control se evalia a ambos
grupos en la variable dependiente. En el grupo experimental se aplicaron las estrategias
metacognitivas mediante las sesiones de aprendizaje. Finalmente, se evalué a ambos

grupos de la variable dependiente o sea el postest.

Segun Hernandez (2014), los disefios cuasiexperimentales también manipulan
deliberadamente, al menos, una variable independiente para observar su efecto sobre

una o més variables dependientes, sélo que difieren de los experimentos “puros” en el
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grado de seguridad que pueda tenerse sobre la equivalencia inicial de los grupos. En los
disefios cuasiexperimentales, los sujetos no se asignan al azar a los grupos ni se
emparejan, sino que dichos grupos ya estan conformados antes del experimento (p. 150)

De acuerdo a esto el disefio pude representarse como:

GE - O1 -----mm-- K-mmmmmmee 02
GC - O3 ——mmmmmmmmmmmeeeee 04
Donde:

GC: Grupo de control y GE: Grupo experimental
O1: Pre prueba del GC y Os: Pre prueba del GE
O2: Post prueba del GCy Ogs: Post prueba del GE

4.4 Poblacién y muestra

4.4.1. Poblacion

La poblacion estuvo conformada por 60 alumnos del quinto grado de primaria
de la Institucion Educativa N° 10113 en el afio 2015. Distribuidas en 2 secciones con
30 alumnos en cada seccidn, cuyas caracteristicas son nifios de sexo masculino y
femenino, cuyas edades flucttan entre los 10 y 12 afios, que se encuentran en el 5°

grado de educacion primaria.

4.4.2. Muestra

Para probar la eficacia del trabajo colaborativo como estrategia metodolégica, la
muestra fue de 30 estudiantes de una seccion quinto grado de priamria, considerando su
rendimiento académico y la homogeneidad de los grupos, se opté por la seccion “B”,
una siguio su ritmo habitual de ensefianza convencional (grupo de control), mientras

que en la otra se aplico las estrategias en comprension lectora (grupo experimental).
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El criterio para determinar cual de las dos secciones seria el grupo experimental
se baso el nivel de aprendizaje de los estudiantes. Se eligié como grupo experimental a
la seccion “B” que tenia menor nivel de aprendizaje en comunicacion y ademas porque
la hipétesis implicita es que a traves de la estrategias metacognitivas como estrategia
metodoldgica se pueda estimular a las alumnas a mejorar su nivel de aprendizaje en
comprension lectora, y el grupo de control a la seccion “A”. Ambas secciones son del

quinto grado de primaria de la Institucion Educativa N° 10113 - Lambayeque.

Por lo tanto, la muestra de estudio fue no probabilistico intencionado en la
medida que supone un procedimiento de seleccién informal, donde la seleccion de los
sujetos no depende de que todos tengan la misma probabilidad de ser elegidos, sino de
la decisién del investigador o grupo de personas que recolectan los datos (Hernandez,

Fernandez y Baptista 2006: 262).

Intencionado, dado que el investigador selecciona la muestra segun su propio
criterio, sin ninguna regla matematica o estadistica, procurando que esta sea lo mas
representativa posible, para lo cual es necesario que conozca objetivamente las

caracteristicas de la poblacion de estudio (Carrasco, S. 2006, p. 243).

4.5 Técnicas e instrumentos de recoleccion de informacion
4.5.1. Técnicas de recoleccion de informacion
La técnica adoptada para la presente investigacion es la observacion documenta,
que opinion de Valderrama y Ledn (2009) este tipo de observaciones o datos esta
contenido en escritos de diversos tipos.
Valderrama y Leon (2009) define que las técnicas viene a ser un conjunto de

herramientas que emplea el investigador con la finalidad de obtener, procesar, conservar
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y comunicar los datos que serviran para medir los indicadores, las dimensiones, las
variables y de esta manera contrastar la verdad o falsedad de la hipotesis.

Sobre la fundamentacion descrita, para la presente investigacion se establecen
las técnicas y sus respectivas herramientas en la siguiente forma:
Consiste en recopilar toda clase de informacidn tedrico — cientifica, de las cuales nos
servimos para armar nuestro marco teérico y saber orientar con eficacia nuestra
investigacion. En la presente investigacion se utilizo la técnica de la encuesta.
La encuesta

Es una técnica que permite la obtencion de datos e informacion suministrada por
un grupo de personas, sobre si mismos o con relacion a un tema o asunto particular, que
interesa a la investigacion planteada. Esta técnica posibilita la recoleccion de datos
sobre opiniones, actitudes, criterios, expectativas, etc. De los individuos y que permite
cubrir a sectores amplios del universo dado, para una investigacion determinada.
La forma escrita de la técnica de la encuesta se materializa a través de cuestionarios,
pruebas, test y escalas. (Pefialoza, 2005).

4.5.2. Instrumento de recoleccién de informacién Tes

Se refiere a los instrumentos de recoleccion de datos vinculados con las
estimaciones sobre la comprension lectora y/o ejecucién. Su caracteristica fundamental
alude a que su construccién emplea el uso de reactivos (preguntas) cuyas respuestas no
dejan lugar a dudas respecto a su correccion o incorreccion. (Pefialoza, 2005). Es un
instrumento de evaluacién que permite la comprobacion de los objetivos trazados en la
investigacion contrastandose asi la hipotesis formulada a través del tratamiento de sus
resultados.
Pretest: Es el componente de evaluacion que se aplicé a los dos grupos de control y

experimental, con la finalidad de medir, la estrategia metatacognitva en la comprension
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lectora en los alumnos del quinto grado de primaria de la Institucion Educativa N°
10113 de Lambayeque.

Postest: Este instrumento presenta caracteristicas similares al pretest, se aplicé a los dos
grupos: control y experimental, después de aplicado las estrategias metacognitiva (solo
grupo experimental) en la comprension lectora en los alumnos del quinto grado de

primaria de la Institucién Educativa N° 10113 - Lambayeque.

Modulo: Estrategias metacognitivas

El mddulo propuesto llamado: Estrategias metacognitivas tiene una estructura
tedrica practica considerando los temas de comprension lectora en el programa
curricular de quinto grado de primaria, centrados en situaciones problematicas del
entorno, para ser desarrollados en forma contextualizada, lo cual se aplico al grupo
experimental y luego se midié el aprendizaje de comprension lectora en los alumnos del
quinto grado de priamria de la Institucion Educativa N° 10113 de Lambayeque,

mediante el pretest y postest.

4.6 Tratamiento estadistico

Para el tratamiento estadistico y la interpretacion de los resultados se tomo en

cuenta la estadistica descriptiva y la estadistica inferencial.

Anélisis descriptivo

Segun Webster (2001) “la estadistica descriptiva es el proceso de recolectar, agrupar
y presentar datos de una manera tal que describa facil y rapidamente dichos datos” (p.

10). Para ello, se emplearan las medidas de tendencia central y de dispersion.

Luego de la recoleccién de datos, se procedio al procesamiento de la informacion,

con la elaboracion de tablas y graficos estadisticos. Asi se obtuvo como producto:
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- Tablas. Se elaboraron tablas con los datos de las variables. Sobre las tablas, la
Asociacion de Psicologos Americanos (2010, p. 127) nos menciona: “Las tablas y las
figuras les permiten a los autores presentar una gran cantidad de informacion con el fin
de que sus datos sean mas faciles de comprender”. Ademads, Kerlinger y Lee (2002) las
clasifican: “En general hay tres tipos de tablas: unidimensional, bidimensional y k-
dimensional” (p. 212). El nimero de variables determina el nimero de dimensiones de

una tabla, por lo tanto esta investigacion usara tablas bidimensionales.

- Gréficas. Las graficas, incluidos conceptualmente dentro de las figuras,
permitieron “mostrar la relacion entre dos indices cuantitativos o entre una variable
cuantitativa continua (que a menudo aparece en el eje y) y grupos de sujetos que
aparecen en el eje X (APA, 2010, p. 153). Segun APA (2010), las graficas se sitiia en
una clasificacion, como un tipo de figura: “Una figura puede ser un esquema una
gréafica, una fotografia, un dibujo o cualquier otra ilustracién o representacién no
textual” (p. 127). Acerca de los gréficas, Kerlinger y Lee (2002, p. 179) nos dicen “una
de las mas poderosas herramientas del analisis es el grafico. Un grafico es una
representacion bidimensional de una relacion o relaciones. Exhibe graficamente

conjuntos de pares ordenados en una forma que ningun otro método puede hacerlo”.

- Interpretaciones. Las tablas y los graficos fueron interpretados para describir
cuantitativamente los niveles de las variables y sus respectivas dimensiones. Al
respecto, Kerlinger y Lee (2002) mencionan: “Al evaluar la investigacion, los
cientificos pueden disentir en dos temas generales: los datos y la interpretacion de los
datos”. (p. 192). Al respecto, se reafirma que la interpretacion de cada tabla y figura se
hizo con criterios objetivos.

La intencion de la estadistica descriptiva es obtener datos de la muestra para

generalizarla a la poblacion de estudio. Al respecto, Navidi (2003, pp. 1-2) nos dice:
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“La idea béasica que yace en todos los métodos estadisticos de andlisis de datos es inferir
respecto de una poblacion por medio del estudio de una muestra relativamente pequefia

elegida de ésta”.

Anadlisis inferencial

Proporciono la teoria necesaria para inferir o estimar la generalizacion sobre la base
de la informacion parcial mediante coeficientes y formulas. Asi, Webster (2001)
sustenta que “la estadistica inferencial involucra la utilizacién de una muestra para sacar
alguna inferencia o conclusidn sobre la poblacion de la cual hace parte la muestra” (p.

10).

Ademas, se utilizara el SPSS (Programa informatico Statistical Package for Social
Sciences version 21 en espariol), para procesar los resultados de las pruebas estadisticas
inferenciales. La inferencia estadistica, asistida por este programa, se empleara en la

hipotesis general y especificas.

Pasos para realizar las pruebas de hipdtesis

La prueba de hip6tesis puede conceptuarse, segun Elorza (2000), como una regla
convencional para comprobar o contrastar hipotesis estadisticas: establecer
(probabilidad de rechazar falsamente Ho) igual a un valor lo més pequefio posible; a
continuacion, de acuerdo con Hi, escoger una region de rechazo tal que la probabilidad

de observar un valor muestral en esa region sea igual o menor que ¢ cuando Ho es

cierta. (p. 351).

Como resultado de la prueba de hipétesis, las frecuencias (el nUmero o porcentaje
de casos) se organizaron en casillas que contienen informacion sobre la relacion de las

variables. Asi, se partira de un valor supuesto (hipotético) en pardmetro poblacional
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para recolectar una muestra aleatoria. Luego, se compara la estadistica muestral, asi
como la media, con el parametro hipotético, se compara con una supuesta media
poblacional. Después se acepta o se rechaza el valor hipotético, segin proceda. En este

proceso se emplearan los siguientes pasos:

Paso 1. Plantear la hipotesis nula (Ho) y la hipotesis alternativa (Ha)

Hipotesis nula HO. Afirmacion o enunciado acerca del valor de un parametro

poblacional.

Hipdtesis alternativa H1. Afirmacidn que se aceptara si los datos muestrales

proporcionan amplia evidencia que la hipdtesis nula es rechazada.

Paso 2. Seleccionar el nivel de significancia

El nivel de significancia es la probabilidad de rechazar la hip6tesis nula cuando es
verdadera. Debe tomarse una decision de usar el nivel 0,05 (nivel del 5%), el nivel de
0,01, el 0,10 o cualquier otro nivel entre 0 y 1. Generalmente, se selecciona el nivel 0,05
para proyectos de investigacion en educacion; el de 0,01 para aseguramiento de la
calidad, para trabajos en medicina; 0,10 para encuestas politicas. La prueba se hizo a un

nivel de confianza del 95 % y a un nivel de significancia de 0,05.

Paso 3. Calcular el valor estadistico de la prueba

Se hizo la prueba de normalidad con Shapiro — Wilk, porque la muestra es
menor que 50. Como el el resultado para muestras independientes (pretest: grupo
control y experimental; post-test: grupo control y experimental) y muestras
relacionadas (pretest y post test: grupo experimental), el valor de significancia fue
menor g 0,05 por lo tanto la distribucién no es normal; entonces en caso contrario

se tomd la decision de utilizar la prueba no paramétrica U de Mann — Whitney
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para la comparacion de las diferencias de medias de muestras independientes y de
Wilcoxon para muestras relacionadas. En estadistica la prueba U de Mann-
Whitney y de Wilcoxon son pruebas no paramétricas aplicada a dos muestras
independientes y relacionadas respectivamente. Es el equivalente no paramétrico
de la prueba t de Student para la diferencia de dos medias cuando las muestras son
independientes pero no puede suponerse la normalidad de las poblaciones de
origen. Los datos se analizaran con un nivel de confiabilidad de 95% y un nivel de

significacion de 5%, (P valle < 0,05), mediante el uso del software SPSS 21.

Paso 4. Formular la regla de decision

Una regla de decision es un enunciado de las condiciones segun las que se acepta o
se rechaza la hipotesis nula. La region de rechazo define la ubicacién de todos los
valores gque son demasiados grandes o demasiados pequefios, por lo que es muy remota

la probabilidad de que ocurran segun la hip6tesis nula verdadera.

Paso 5. Tomar una decisién

Se compara el valor observado de la estadistica muestral con el valor critico de la
estadistica de prueba. Después se acepta o se rechaza la hip6tesis nula. Si se rechaza esta, se

acepta la alternativa.
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Capitulo V

Resultados

5.1. Seleccion y validacion de los instrumentos

En primer término se elabord el instrumnto de investigacion para el pretest y el
Postest de la variable dependiente. Dicho instrumento es una prueba de comprension

lectora que contiene 20 items.
5.1.1 Validacion de los Instrumentos
La validacion se considerd en base al criterio de juicio de expertos.

La validacion de los instrumentos de recoleccién de datos se realiz6 a través de los

siguientes procedimientos: Validez externa y confiabilidad interna.

Sabino (1992, p. 154) con respecto a la Validez, sostiene: “Para que una escala
pueda considerarse como capaz de aportar informacion objetiva debe reunir los

siguientes requisitos basicos: validez y confiabilidad”.

De lo expuesto en el parrafo anterior, se define la validacién de los instrumentos
como la determinacion de la capacidad de los cuestionarios para medir las cualidades

para lo cual fueron construidos.
Validez de los instrumentos de recoleccion de datos

Este procedimiento se realizé a través de la evaluacion de juicio de expertos,
para lo cual recurrimos a la opinion de docentes doctores de reconocida trayectoria en

la Catedra de Postgrado de la Universidad Nacional de Educacion “Enrique Guzman y
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Valle”, los cuales determinaron la validez de los items del instrumento aplicado en la

presente investigacion.

A los referidos expertos se les entregd la matriz de consistencia, la
operacionalizacion de las variables, los instrumentos y la ficha de validacion donde se
determinaron: la correspondencia de los criterios, objetivos e items, calidad técnica de

representatividad y la calidad del lenguaje.

Sobre la base del procedimiento de validacion descrita, los expertos
consideraron que son pertinentes la existencia de una estrecha relacion entre los criterios
y objetivos del estudio y los items constitutivos de los dos instrumentos de recopilacion

de la informacioén.

La cuantificacion de las calificaciones de los expertos se presenta a continuacion

en la siguiente tabla:

Tabla 1
Nivel de validez
E ; Pretest Postest
Xpertos Puntaje % Puntaje %

Dr. PedroRamon Cajavilca 70 70
Dr. Florencio Flores Canto 80 85
Dr. Valeriano Rubén Flores Rosas 90 90
Dra. Maria Ramirez Baca 80 80
Dr. Salomo6n Berrocal Villegas 92 92
Promedio de valoracion 81,4%

Fuente: Instrumentos de opinidn de expertos

Los valores resultantes después de tabular la calificacion emitida por los
expertos, tiene un promedio de 81,4%, lo cual tiene un nivel de validez muy bueno, de

acuerdo a la tabla.
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Tabla 2
Valores de los niveles de validez

Valores Niveles de validez
91-100 Excelente
81-90 Muy bueno
71-80 Bueno
6170 Regular
51-60 Deficiente

Fuente: Cabanillas Alvarado, Gualberto (2004:76) Tesis “Estarategias metacognitivas y
la comprension lectora en los alumnos del quinto grado de primaria de la institucion
educativa N° 10113 — Lambayeque”.

Dada la validez de los instrumentos por juicio de expertos, podemos deducir que

ambos instrumentos tienen muy buena validez.

5.1.2 Confiabilidad de los instrumentos

Para establecer la confiabilidad de las pruebas de pretest y postest se aplicé una
muestra piloto a un grupo de 10 alumnos del quinto grado de primaria de la institucion
educativa N° 10113 de Lambayeque, cuyas caracteristicas son similares a la poblacién
examinada. Los puntajes obtenidos fueron examinados mediante el coeficiente de
consistencia interna KR20, coeficiente de correlacion propuesta por Kuder-Richardson,

para valoracion de items dicotémicos.

Formula:
o »7 *T.T—Epfj
T on—1 Vi
Donde:
n : NUmero de items del instrumento
p : % de personas que responden correctamente cada item.
q : % de personas que responden incorrectamente cada item.

Vi : Varianza total del instrumento
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De acuerdo con Hernandez (2003) la confiabilidad se define como el grado en
que un test es consistente porque al aplicarla en otras instituciones del mismo nivel se
obtendran resultados similares en el espacio tiempo, pudiendo ser extrapolable.

Para medir el valor de la confiabilidad se utilizé la siguiente tabla de valores:

Tabla 3
Valores de los niveles de confiabilidad.
Valores Nivel de confiabilidad
0,53 a menos Confiabilidad nula
0,54 a0,59 Confiabilidad baja
0,60 a 0,65 Confiable
0,66a0,71 Muy confiable
0,72a0,99 Excelente confiabilidad
1,0 Confiabilidad perfecta

Fuente: Hernandez Sampieri, Roberto y otros (2006). Metodologia de la investigacion
cientifica. Edit. Mac Graw Hill. México. Cuarta edic. Pag. 438 — 439.

a). Confiabilidad de la prueba de entrada

El instrumento prueba de entrada se aplicd a una muestra piloto de 10 alumnos
del quinto grado para ver el nivel de estrategias metacognitivas de la comprension
lectora en los alumnos del quinto grado de primaria de la institucion educativa N°

10113-Lambayeque. (Ver Tabla 03)
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Tabla 4
Resumen de procesamientos de datos- pueba de entrada

iteml item2 item3 item4 item5 item6 item7 item8 item9 Item10 Total

14
12
14
12
8
10
14
12
8
12
5.2

Eg'a‘coooxlcnm.hooml—\s
BrorvrororNN NN
NONNNONONNRNRN
OCRNNRNNONNNN
NN NONOONNN
R ONONNNRNRNDNRNN
WOOONOONOON
NOOONOOONOO
oOROOONMNONNOON
CMOOONONOOOO
ORNONOOOONNO

0 1 3 7 8 2
P 100 080 09 070 09 030 020 040 080 040
qg 000 020 010 030 010 070 080 060 020 0.60

p*g 000 016 0.09 021 009 021 016 0.24 0.16 0.24 1.56

2 *
kr20= ¥ [S “2.p q}

k-1 S
ko0~ 10 | 52-156 kr20=0,77
10-1| 5.2

Interpretacion

El resultado obtenido del coeficiente Kuder-Richardson 20 es igual a 0,77.
Esto significa que el instrumento presenta alta confiabilidad por estar en la escala de
0,61 a 0,80. Por lo tanto, dicho instrumento presenta consistencia interna.
b). Confiabilidad de la prueba de salida

El instrumento prueba de salida se aplico a una muestra piloto de 10 alumnos del
quinto grado para ver el nivel de estrategias metacognitivas de la comprension lectora
en los alumnos del quinto grado de primaria de la institucion educativa N° 10113-

Lambayeque. (Ver Tabla 04)
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Tabla 5
Resumen de procesamientos de datos- prueba de salida

n item item item item item item item item item Iteml Tota
1 2 3 4 5 6 7 8 9 |

12
12
14
10
8
10
14
12
8
12
4.6

N NN PNDNDDNDNDNDDNDDNDDNDDN
O MNNPNODNODNDNDDNDDN
O NN PNPNDNDNODNDDNDNDDNDDND
NN DNPNONOODNMNDNDDN
CONONDNNNDNONDDNDDN
N OOONODONOOO
N O OONODOONOO
AP OO ONMNMNODMNMNNOODN
00O O ONMNONOOOO
A NONODODOONMDNO|O

10
0 1 3 8 8 6 6

P 100 080 09 070 080 020 020 040 080 040

qg 000 020 010 030 020 080 080 060 020 0.60

p* 000 016 009 021 016 016 016 024 016 024 158
q

E?%B@oo\lcnmbwml—\

N
N
N

2 *
kr20= K {S _Z;p q}
S

kro0~ 10 | 46-150 kr20 =0.73
10-1| 46

Interpretacion

El resultado obtenido del coeficiente Kuder-Richardsones igual a 0,73, dicho
instrumento presenta una alta confiabilidad por estar en la escala de 0,61 a 0,80 Por lo

tanto instrumento presenta consistencia interna y es aplicable.
5.2. Resultados, tablas y gréaficas
5.2.1. Analisis descriptivo de datos

Las Tablas 05, 06 y 07 son los resultados de la aplicacion de los examenes de

inicio y salida de los grupos de control y del experimental.
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Tabla 6
Resultado de Evaluacion Grupo de Control

N° Inicio Salida
1 8 12
g 7 12
3 5 14
4 6 12
5 8 12
6 5 15
/ 7 12
8 9 12
9 10 10
10 5 15
1 6 14
12 8 10
13 6 15
14 5 14
15 7 12
Promedio 8,07 11,80

Grupo Control: Comprension lectora en los alumnos del quinto grado

Baremo

Tabla 7

Grupo experimental
Escala Cualitativa

0-10 Malo

11-14 Regular
15- 16 Bueno
17-20 Excelente

Interpretacion:
De la tabla se puede observar que el promedio de la evaluacion de inicio del

grupo control, fue de 8,07 (regular) y el promedio de la evaluacion de salida, donde no



se aplico el modulo de las estrategias metacognitivas. El resultado fue de 11,80

(regular), lo cual prueba que la mejora no fue muy significativa.

11,8 11,7 12,93

15

10

Pre Test Pos Test

B [NICIO mSALIDA

Figura 1. Analisis de comparacion de resultados del grupo control

Tabla 8

Resultados de Evaluaciones

Grupo Experimental: Comprensién lectora en los alumnos del quinto grado

N° Inicio Salida
1 13 18
2 14 18
3 14 18
4 15 18
5 14 17
6 13 17
7 15 16
8 14 18
9 14 19
10 15 16
11 14 17
12 14 17
13 14 17
14 13 18
15 14 20

Promedio 13.93 17
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Interpretacion:

Se observa, que el promedio de la evaluacion de inicio del grupo experimental,
fue de 13,93 (regular) y el promedio de la evaluacion de salida, luego de aplicar las
estrategias metacognitivas para desarrollar la comprension lectora fue de 17,00
(excelente), lo cual muestra que la aplicacion de las estrategias metacognitivas influye
en la comprension lectora en los alumnos del quinto grado de primaria de la institucion

educativa N° 10113 de Lambayeque.

5.2.2. Tratamiento estadistico e interpretacion de cuadros y graficos

Tabla 9
Comparacion de promedios de examenes de ambos Grupos
Grupos Inicio Salida
Grupo control 8,07 11,80
Grupo experimental 13,93 17,00
20 A 17,00
11,80

@ 15 - 8,07 13,93 m Grupo Control

.5 M Grupo Experimental

8 10 -

!‘t__:

o 5

INICIO SALIDA
Momentos

Figura 2. Analisis de comparacion de resultados de ambos grupos en los dos momentos
inicio y salida
Interpretacion:
De acuerdo al grafico mostrado, se puede observar la diferencia que hay entre los

alumnos del quinto grado del grupo experimental, en comparacién con los alumnos del

quinto grado del grupo control, en cuanto al promedio de las dos pruebas administradas
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a ambos grupos. Esto significa que las estrategias metacognitivas influyen
significativamente en la comprension lectora en los alumnos del quinto grado de

primaria de la Institucion Educativa N° 10113 de Lambayeque

La tabla 09 ha sido obtenida del procesamiento de las calificaciones de los
alumnos de quinto grado de primaria los grupos de control y experimental tanto del
pretest y postest y que fueron procesadas en el software estadistico SPSS altima

Version.

Tabla 10
Estadisticos de la variable dependiente: Comprension lectora en los alumnos de quinto
grado de primaria

Pretest GC Postest GC  Pretest GE  Postest GE

Valido 15 15 15 15
N Perdidos 0 0 0 0
Media 11,27 12,27 11,67 16,87
Mediana 11 12 11 17
Moda 11 12 10 19
Desviacion estandar 2.344 2.404 2.469 1.885
Varianza 5.495 5.781 6.095 3.552
Asimetria 0.359 0.528 0.377 -0.444
Error estandar de asimetria 0.58 0.58 0.58 0.58
Curtosis -0.199 -0.335 -0.995 -0.726
Error estandar de curtosis 1.121 1.121 1.121 1.121
Rango 8 8 8 6
Minimo 7 9 8 13

Maximo 15 17 16 19
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Postest_GC

=7 Media = 12.27
Desviacion estandar = 2.404
M=15

Frecuencia

- //

e .

o T T T T T T
= 10 12 14 16 18

Postest_GC
Figura 3. Analisis de resultados del Postest grupo control
Interpretacion: De acuerdo al grafico mostrado, se puede observar los estadisticos del
Postest del Grupo Control que no fueron sometidos a la estrategia de metacognitivas

que la media fue de 12,27 con una desviacion tipica de 2,4

Postest GE

47 Media = 16 87

Desviacion estandar = 1.885
M=15

ES /

" / \

e

o T T T T T
12 14 16 18 20

Postest_GE

Frecuencia

Figura 4. Analisis de resultados del postest grupo experimental
Interpretacion: De acuerdo al grafico mostrado, se puede observar los estadigrafos del
postest grupo experimental que si fueron sometidos a las estrategias metacognitivas. La

media fue de 16,87 con una desviacion tipica de 1,9. Esto significa que las estrategias
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metacognitivas influyen significativamente en la comprension lectora en los alumnos

de quinto grado primaria de la Institucion Educativa N° 10113-Lambayeque.

5.2.3. Prueba de normalidad

Antes de realizar la prueba de hipotesis respectiva primero determinaremos si
hay una distribucion normal de los datos (estadistica paramétrica) o no, es decir una
libre distribucion (estadistica no paramétrica). Para tal efecto utilizaremos la prueba de
normalidad de ShapiroWilk (n<50).

Tabla 11
Prueba de Normalidad con Shapiro-Wilk

Shapiro-Wilk
Estadistico gl Sig.
Pretest_GC 0.895 15 0.002
Postest_GC 0.936 15 0.000
Pretest_GE 0.944 15 0.000
Postest_ GE 0.901 15 0.001

Ho: Los datos (momentos) no provienen de una distribucién normal.

Ha: Los datos (momentos) proviene de una distribucion normal

Sobre prueba de entrada pretest grupo control, el valor estadistico relacionado a la
prueba nos indica un valor 0,895 con grados de libertad de 15, el valor de significancia
(p_valor) es igual 0,002, como este valor es inferior a 0,05 (nivel de significancia), se
infiere que hay razones suficientes para rechazar la hip6tesis nula, y aceptar la alterna,
concluyendo que los datos provienen de una distribucion normal.

Sobre prueba de entrada postest grupo control, el valor estadistico relacionado a la
prueba nos indica un valor 0,936 con grados de libertad de 15, el valor de significancia
(p_valor) es igual 0,000, como este valor es inferior a 0,05 (nivel de significancia), se
infiere que hay razones suficientes para rechazar la hipotesis nula, y aceptar la alterna,

concluyendo que los datos provienen de una distribucion normal.
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Sobre prueba de entrada Pretest grupo experimental, el valor estadistico
relacionado a la prueba nos indica un valor 0,944 con grados de libertad de 15, el valor
de significancia (p_valor) es igual 0,000, como este valor es inferior a 0,05 (nivel de
significancia), se infiere que hay razones suficientes para rechazar la hipotesis nula, y
aceptar la alterna, concluyendo que los datos provienen de una distribucion normal
Conclusiones de la prueba de normalidad

Ambas grupos presentan distribuciones simétricas, por lo que para efectuar la
prueba de hipotesis de alcance cuasi experimental se deberd utilizar el estadigrafo de T-
Student para ver su efecto de la variable independiente sobre la dependiente.

El método estadistico para comprobar la hipotesis fue la comparacion de medias y
el T-Student por ser una prueba que permitio medir aspectos cuantitativos de las
respuestas que se obtuvieron del instrumento administrado y medir la influencia que
existe de una las dos variables de estudio con respecto a la otra.

Comparacion de medias:

a. { x1, x2}
X1: grupo de control PosTest

X2: grupo experimental Postest
La diferencias de medias X2 — X1=16,87-12,27=4,6=5
Ademas de acuerdo al procesamiento de datos que se hizo en el software

estadistico SPSS se considera lo siguiente:

La diferencia de medias y de varianza en los grupos de control y experimental es

significativa.
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Prueba de hipotesis
Prueba de hipétesis general

Planteamiento de la hipdtesis

HG: La aplicacion de estrategias metacognitivas influye significativamente en la
comprension lectora de los alumnos de quinto grado de primaria de la Institucién
Educativa N° 10113 de Lambayeque

Ho: La aplicacion de estrategias metacognitivas no influye significativamente en la
comprension lectora de los alumnos de quinto grado de primaria de la Institucién
Educativa N° 10113 de Lambayeque

Nivel de confianza : 95%

Nivel de significancia
0=0.05 = 5% 0a/2=0,025
Eleccion del estadistico
Como las varianzas son desconocidas, y desiguales; ademas n <30,

entonces aplicamos la siguiente formula:

x-y
(n-1)g+(m-D)s; [1 1
\ n+m-2 'n m

Te : “t” calculado

X1 : Promedio del primer grupo
Y,: Promedio del segundo grupo

S : Varianza del primer grupo

S : Varianza del segundo grupo.
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n : Tamafio de la muestra del primer grupo
m : Tamafio de la muestra del segundo grupo.

En SPSS obtendremos el resultado de T calculado

Tabla 12
Grupos experimental control

Estadisticos de grupo

Desviacion Media de
Grupos N Media estandar error estandar
Notas Experimental
15 16.87 1.885 487
Control 15 12.27 2.404 621

Interpretacion: En latabla 12 se observa las diferencias entre medias GC=12.27 y
GE= 16,87 después de la aplicacion de la estrategia metacognitivas al grupo
experimental demostrandose que hay una diferencia significativa considerable con

respecto al grupo control.

Tabla 13
Prueba de muestras independientes
Prueba de
Levene
de
calidad
de
varianzas prueba t para la igualdad de medias
95% de intervalo
Diferencia de confianza de
Sig.  Diferencia de error la diferencia
F Sig. t gl  (bilateral) de medias estandar Inferior Superior
Notas Se
asumen 227 637 5832 28 000  4.600 789 2984 6216
varianzas
iguales
No se
asumen 5.832 26.490 000 4.600 789 2980  6.220
varianzas
iguales

Por lotanto,elt ~ =5,832
obtenido

teni
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Representacion

0.025 Pt ~ 0.025
ZR / : ZA ‘ . ZR
-2.000 2.000 5,832

Figura 5. Diagrama de prueba de muestras independientes
Decision

Como el valor de T- calculado (5,832) es mayor que el valor de T-critico
(2,000) entonces, tomamos la decision de rechazar la hipétesis nula y aceptar la

hipétesis alterna.

Conclusién

A partir de los resultados obtenidos, se infiere que la aplicacion de las
estrategias metacogtivas influye significativamente en la comprension lectora en los
alumnos del quinto grado de primaria de la institucion educativa N° 10113 de
Lambayeque.

Hipotesis especifica 1

Planteamiento de la hipotesis

H1 La aplicacién de estrategias metacognitivas influye en la comprensién de
lectora en el nivel literal de los alumnos del 5to. grado, de la Institucion Educativa
10113 de Lambayeque.

HO La aplicacién de estrategias metacognitivas no influye en la comprension de
lectora en el nivel literal de los alumnos del 5to. grado, de la Institucién Educativa
10113 de Lambayeque.

Nivel de confianza : 95%
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Nivel de significancia

a=0.05 = 5% 0/2=0,025

Eleccion del estadistico

Como las varianzas son desconocidas, y desiguales; ademas n <30, entonces

aplicamos la siguiente formula:

x-y
(h-1)s,+(m-)s, [1

1
\ n+m-2 'n m

t.=

Donde:

Tc : “t” calculado

X1 : Promedio del primer grupo
Y 2: Promedio del segundo grupo
S/ : Varianza del primer grupo

S? : Varianza del segundo grupo.

n : Tamafio de la muestra del primer grupo
m : Tamarfio de la muestra del segundo grupo.

En SPSS obtendremos el resultado de T calculado

Tabla 14

Estadisticas de grupo experimental

Desviacion Media de
Grupos N Media estandar  error estandar
Notas Experimenta

I
Control 14 11.17 2.404 .621

14 15.47 1.885 487

Interpretacion: En latabla 14 se observa las diferencias entre medias GC=11.17 y

GE= 15,47 después de aplicar las estrategias metacognitivas al grupo experimental
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demostrandose que hay una diferencia significativa considerable con respecto al grupo

control.
Tabla 15
Prueba de muestras
Prueba de
Levene
de
calidad
de
varianzas prueba t para la igualdad de medias
95% de intervalo
Diferencia de confianza de
Sig.  Diferencia de error la diferencia
F Sig. t gl  (bilateral) de medias estandar Inferior Superior
Notas Se
asumen - 557 637 5832 14 .000 4.600 789 2984 5216
varianzas
iguales
No se
asumen 4.432 26.490 .000 3.600 789 2980 5.220
varianzas
iguales
Porlotanto,elt  =4,432
obtenido
Representacién Figura 5
0.025 L~ 0.025
7R v 7R

el

-2.000

B .

2.000 4,432

Figura 6. Diagrama prueba de muestras de influencia

Decision

Como el valor de T- calculado (4,432) es mayor que el valor de T-critico

(1,000) entonces, tomamos la decision de rechazar la hipotesis nula y aceptar la

hipotesis alterna.
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Conclusién

A partir de los resultados obtenidos, se infiere que la estrategia metacognitivas
influye significativamente en la comprension lectora en los alumnos del quinto grado de
primaria de la Institucién Educativa N° 10113 de Lambayeque.

Hipotesis especifica 2
Planteamiento de la hipdtesis
H1 La aplicacion de estrategias metacognitivas influye en la comprension de

lectora en el nivel inferencial de los alumnos del 5to. grado, de la I. E. 10113 de
Lambayeque.

HO La aplicacion de estrategias metacognitivas no influye en la comprension de
lectora en el nivel inferencial de los alumnos del 5to. grado, de la I. E. 10113-
Lambayeque.

Nivel de confianza: 95%

Nivel de significancia

a=0.05 = 5% o/2=0,025

Eleccion del estadistico

Como las varianzas son desconocidas, y desiguales; ademas n 30, entofces
aplicamos la siguiente formula:
Xy
t.

(-1s;+(m-Vs; 1 1
\ n+m-2 'n m

Donde:

Te : “t” calculado

X1 : Promedio del primer grupo
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Y2: Promedio del segundo grupo

S? : Varianza del primer grupo

SZ : Varianza del segundo grupo.

n : Tamafio de la muestra del primer grupo

m : Tamafio de la muestra del segundo grupo.

En SPSS obtendremos el resultado de T calculado

Tabla 16
Estadisticos experimental

Desviacion Media de

Grupos N Media  estandar error estandar
Notas FXpe“me”ta 14 1543  1.885 487
Control 14 11.13 2.404 621

Interpretacion:
En latabla 16 se observa las diferencias entre medias GC=11.13 y GE= 15,43

después de aplicar las estrategias metacognitivas al grupo experimental demostrandose

que hay una diferencia significativa considerable con respecto al grupo control.

Tabla 17
Prueba de muestras resultados obtenidos
Prueba de
Levene
de
calidad
de
varianzas prueba t para la igualdad de medias
95% de intervalo
Diferencia de confianza de
Sig.  Diferencia de error la diferencia
F Sig. t gl  (bilateral) de medias estandar Inferior Superior
Notas Se
asumen — 5»7 637 5832 28 .000 4.600 789 2984  6.216
varianzas
iguales
No se
asumen 4.412 26.490 .000 4.600 789 2980  6.220
varianzas
iguales

Por lo tanto, el t =4412

obtenido
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Representacién Figura 6

0.025 s ¥ 0.025
ZR 2 ZA N\ ZR
-2.000 2.000 4,412

Figura 7. Diagrama de prueba de muestras de resultados obtenidos

Decision

Como el valor de T- calculado (4,412) es mayor que el valor de T-critico
(1,000) entonces, tomamos la decision de rechazar la hipdtesis nula vy aceptar la
hipétesis alterna.

Conclusion

A partir de los resultados obtenidos, se infiere que las estrategias
metacognitivas influye significativamente en la comprension lectora en los alumnos del
quinto grado de primaria de la institucion educativa N° 10113-Lambayeque.

Hipotesis especifica 3
Planteamiento de la hipdtesis

H1 La aplicacion de estrategias metacognitivas influye en la comprension de
lectora en el nivel criterial de los alumnos del 5to. grado de la Institucion Educativa
10113 de Lambayeque.

HO La aplicacion de estrategias metacognitivas no influye en la comprensién de
lectora en el nivel criterial de los alumnos del 5to. grado de la Institucion Educativa
10113 de Lambayeque.

Nivel de confianza :95%

Nivel de significancia

a=0.05 = 5% o/2=0,025
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Eleccion del estadistico

Como las varianzas son desconocidas, y desiguales; ademas n < 30, entonces

aplicamos la siguiente formula:

t.- 2y
" n-Ygi+m-D)s; 11
\ n+m-2 'n m
Donde:
Te : “t” calculado

X1 : Promedio del primer grupo

Y 2: Promedio del segundo grupo
S? : Varianza del primer grupo
SZ : Varianza del segundo grupo.

n : Tamafio de la muestra del primer grupo
m : Tamarfio de la muestra del segundo grupo.

En SPSS obtendremos el resultado de T calculado
Tabla 18

Estadisticos experimental grupo de control
Desviacion Media de
Grupos N Media estandar  error estandar
Notas Experimenta

|
Control 14 11.17 2.404 621

Interpretacion:

14 15.47 1.885 487

En la tabla 18 se observa las diferencias entre medias GC=11.17 y GE= 15,47
después de aplicar las estrategias metacognitivas al grupo experimental demostrandose

que hay una diferencia significativa considerable con respecto al grupo control.
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Tabla 19
Prueba de muestras hipotesis
Prueba de
Levene
de
calidad
de
varianzas prueba t para la igualdad de medias
95% de intervalo
Diferencia de confianza de
Sig.  Diferencia de error la diferencia
F Sig. t Gl  (bilateral) de medias estdndar Inferior Superior
Notas Se
asumen - »»7 637 5832 14 .000 4.600 789 2984 5216
varianzas
iguales
No se
asumen 4.432 26.490 .000 3.600 789 2980  5.220
varianzas
iguales
Porlotanto,elt = =4,432
obtenido
Representacion Figura 7
ZR i 7ZA : 7ZR
-2.000 2.000 4,432

Figura 8. Diagrama, de prueba de muestras de hipotesis
Decision
Como el valor de T- calculado (4,432) es mayor que el valor de T-critico

(1,000) entonces, tomamos la decision de rechazar la hipdtesis nula y aceptar la

hipotesis alterna.



91

Conclusion

A partir de los resultados obtenidos, se infiere que las estrategias
metacognitivas influye significativamente en la comprension lectora en los alumnos del
quinto grado de primaria de la institucién educativa N° 10113 de Lambayeque.

5.3. Discusion de los resultados

Los resultados de la investigacion demuestran una influencia significativa de las
estrategias metacogtivas en la comprension lectora en los estudiantes del grupo
experimental. Los participlantes en este grupo mostraron un mayor desarrollo en la
comprension lectora, dado que recibieron las estrategias metacognitivas mediante las
sesiones de aprendizaje, en contraste con el grupo control, que continuaron con la
ensefianza tradicional. Se puede observar que el promedio de la evaluacion de inicio del
grupo experimental fue de 11,42 (regular) y el promedio de la evaluacion de salida fue
de 17,43 (bueno), lo cual comprueba que la mejora fue significativa aplicando las
estrategias metacognitivas de la comprension lectora en los alumnos del quinto grado de
primaria de la Institucién Educativa N° 10113 de Lambayeque.

En cuanto al nivel literal, los resultados de la investigacion demuestran la
efectividad de las estrategia metacognitivas, se puede observar en el grupo
experimental, en la prueba de entrada, el promedio es igual a 11,42, y en la prueba de
salida para esta dimension fue de 17,43, en este sentido, los estudiantes sometidos a la
estrategias metacognitivas presentan un mayor nivel literal.

En cuanto al nivel Inferencial, los resultados de la investigacion demuestran la
efectividad de laa estrategiaa metacognitivas, se puede observar en el grupo
experimental, en la prueba de entrada, el promedio es igual a 14,1, y en la prueba de
salida para esta dimension fue de 17,1, en este sentido, los estudiantes sometidos a las

estrategias metacognitivas presentan un mayor nivel inferencial.
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En cuanto al nivel critico, los resultados de la investigacién demuestran la
efectividad de las estrategias metacognitivas, se puede observar en el grupo
experimental, en la prueba de entrada, el promedio es igual a 11,42, y en la prueba de
salida para esta dimension fue de 17,43, en este sentido, los estudiantes sometidos a las
estrategias metacognitivas presentan un mayor nivel critico.

Los resultados de la investigacién demuestran con respecto al grupo control en
la comprension lectora, un desarrollo homogéneo dado que no fueron sometidos a la
estrategias metacognitivas, quienes continuaron con la ensefianza tradicional. Se puede
observar que el promedio de la evaluacién de inicio del grupo control, fue de 11,79
(Regular) y el promedio de la evaluacion de salida, fue de 12,95 (Regular), lo cual
prueba que la aplicacion de las estrategias de manera tradiconal no mejora la

comprensidn lectora en los alumnos del quinto grado del grupo control
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Conclusiones

1. A partir de los resultados obtenidos se concluyo, al 95% de nivel de confianza,
la aplicacion de las estrategias metacognitivas influye significativamente en la
comprension lectora en los alumnos de quinto grado de primaria de la
Institucion Educativa N° 10113-Lambayeque; en el grupo experimental, siendo
bajo el puntaje antes de la aplicacion de las estrategtias metacognitivas y alto
después de aplicar dichas estrategias mediante las sesiones de aprendizaje, tal
como se demostrd con el contraste de hipétesis (T-calculado=5,832 yel T-
critico=2,000).

2. Laaplicacion de las estrategias metacognitivas influye significativamente en la
comprension lectora de nivel literal en los alumnos de quinto grado de primaria
de la Institucion Educativa N° 10113 - Lambayeque, en el grupo experimental,
tal como se demostré con el contraste de hipétesis. (T-calculado=4,43 yel T-
critico= 1,000).

3. Laaplicacion de las estrategias metacognitivas influye significativamente en la
comprension lectora de nivel inferencial en los alumnos de quinto grado de
primaria de la Institucién Educativa N° 10113 - Lambayeque, en el grupo
experimental, tal como se demostrd con el contraste de hipotesis. (T-
calculado= 4,41 yel T-critico= 1,00).

4. Laaplicacion de las estrategias metacognitivas influye significativamente en la
comprension lectora de nivel critico en los alumnos de quinto grado de primaria
de la Institucion Educativa N° 10113 - Lambayeque, en el grupo experimental,
tal como se demostré con el contraste de hipotesis. (T-calculado 5,83 y el T-

critico 2,87).
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Recomendaciones

1. Alos profesores educacion basica para que utilicen estrategias metacognitivas,
que estimulen a los esducandos y despierten el interés por la lectura, a fin de que
lean comprendiendo el texto de manera global.

2. Los docentes de la Facultad de Pedagogia de la Universidad Nacional de
Educacion Enrique Guzméan y Valle deben considerar en el curriculo de
ensefianza las estrategias metacognitivas y la comprension lectora para que los
estudiantes y profesores del Ministerio de Educacion aploiquen dichas
estrategias para superar las dificultades de comprension lectora.

3. Alos docentes de todo el Per(, se recomienda, elaborar sus sesiones de
aprendizaje aplicando estrategias metacognitvas para mejorar la comprension
lectora, debiendo usar en todas las &reas del Curriculo Nacional.

4. Se sugiere difundir la presente investigacion a fin de fomentar en los docentes, la
aplicacion de estrategias metacogntivas a fin de elevar el nivel de comprension

lectora de nuestros estudiantes.
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Titulo del proyecto: Eestrategias metacognitivas y la comprension lectora en los alumnos del quinto grado de primaria de la institucion

educativa N° 10113 — Lambayeque

ciudad de Lambayeque.

Problemas especificos

Objetivos especificos

Hipotesis especificos

¢Cuél es el grado de
influencia de las
estrategias
metacognitivas, en la
comprension lectora
del nivel literal de los
alumnos del 5to. grado
de la LE. 10113-
Lambayeque?

e Determinar el grado de
influencia de las
estrategias
metacognitivas en la
comprension  lectora
del nivel literal de los
alumnos del 5to. grado
de la LE. 10113 de
Lambayeque.

La aplicacion de
estrategias
metacognitivas
mejoraria la
comprension de
lectora en el nivel
literal de los alumnos
del 5to grado, de la I.
E. 10113-
Lambayeque.

Estrategia:
Establecimiento  de
objetivos
Estrategia:
preguntas.
Uso de
conocimientos
previos

Estrategia: Resumen
y aplicacion  de
estrategias definidas.

Auto

Problema general Objetivos general Hipotesis general Variable/ dimensiones Metodologia

¢En qué medida la | Demostrar la influencia de aplicacion de | Variable independiente Tipo:
aplicacion de las | la aplicacion de | estrategias Cuasi- experimental
estrategias estrategias metacognitivas Estrategias
metacognitivas  influird | metacognitivas para | mejoraria Metacognitivas Método:
en la  comprension | mejorar significativamente la e Hipotético-
lectora de los alumnos del | significativamente la | comprension lectora de | e Estrategia: de deductivo
5to grado, de la I.E. N° | comprensién lectora de | los alumnos de 5to grado prediccién y | « Analitico
10113, de la ciudad de | los alumnos de 5to grado | de primaria de la L.LE. N° verificacion. sintético
Lambayeque? de educacién primaria de | 10113 — Lambayeque. e Estrategia: Revision a | e Inductivo-

la LE. N° 10113 de la “vuelo de pajaro” deductivo

Hermenéutico

Disefio:

GE O1 x O3

GC 0O . O4

Técnicas

e Técnica del
fichaje
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¢Cual es el grado de
influencia de las
estrategias
metacognitivas de
comprension lectora
en el nivel inferencial
de los alumnos del 5to
grado de la I.E. 10113-
Lambayeque?

Determinar el grado de
influencia de las
estrategias
metacognitivas en la
comprension lectora
del nivel inferencial
de los alumnos del 5to.
grado de la L.LE. 10113
de Lambayeque.

La aplicacion  de
estrategias
metacognitivas
mejoraria la
comprension lectora
en el nivel inferencial
de los alumnos del 5to
grado de la I.LE. 10113-
Lambayeque,

¢Cual es el grado de
influencia de las
estrategias
metacognitivas de
comprension lectora
en el nivel criterial de
los alumnos del 5to
grado de la I.E. 10113-
Lambayeque?

Determinar el grado de
influencia de las
estrategias
metacognitivas en la
comprension lectora
del nivel criterial de
los alumnos del 5to.
grado de la LLE. 10113
de Lambayeque.

La aplicacion  de
estrategias
metacognitivas
mejoraria la
comprension lectora
en el nivel criterial de
los alumnos del 5to
grado de la ILE.
10113-Lambayeque,

Variable dependiente

Comprension Lectora
e Nivel literal

¢ Nivel inferencial

e Nivel criterial

Instrumento
e Prueba objetiva

Poblacion
La poblacion es de 60
alumnos, son las
aulas de 5to grado
“A” y “B”

Muestra
La muestra es el aula

de 5to grado “B”, con
30 alumnos.
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Variable Dimension Indicadores items Instrumento
Variable Antes, durante y después de leer, lo que se
independiente. Estrategia: de prediccion y verificacion. abordard en el texto.

Antes de leer verifica el titulo y las figuras para
Estrateqgias predecir el contenido del texto.
metacognitivas. Estrategia: Revision a “vuelo de pajaro” Antes de leer se fija en el titulo, figuras para
tener una idea sobre el contenido del texto.
Estrategia: Establecimiento de objetivos iAntes de leer determina el por qué va a realizar
a lectura.
Después de leer piensa si logro su propdsito.
Durante y después de la lectura trata de
Estrategia: Auto preguntas. responder a las preguntas qué el mismo se
formula.
Piensa acerca de lo que ya sabe con respecto a
la lectura.
Uso de conocimientos previos Observa si las palabras tienen méas de un
significado.
Estrategia: Resumen y aplicacion de estrategias Puedo resumir con mis palabras lo leido en un
definidas. texto.
Variable Menciona el tiempo de permanencia en un 1
dependiente. lugar. 1
Recuerda advertencias de su madre. 1
Comprension . . Sefiala el lugar donde vive su pariente.
lectora. Nivel literal Recuerda el juego que practicaban los 1
personajes.
Ubica el lugar donde vendieron las revistas. 1 o
Identifica acciones verdaderas o falsas. Prueba objetiva
Identificar personajes principales. 1
Nivel inferencial Deduce el tipo de texto leido. 1
Deduce el tema de un texto. 1
Infiere el significado de frases hechas, segin el 1

texto leido.
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Identifica que caracteristicas le pertenecen al
personaje principal.

Sefalar datos del personaje principal

Inferir hechos verdaderos y falsos del texto.
Completa un organizador, respondiendo a la
pregunta.

Halla diferencias entre los personajes
principales.

Resume el texto leido en una frase u oracion.
Dice de manera espontdnea el mensaje o
ensefianza del texto.

Infiere el significado del titulo del texto.

Nivel criterial

Juzga el lenguaje utilizado por el autor en el
texto leido.
Opina sobre la actuacién del personaje

Escala Cualitativa
0-10 Malo
11-14 Regular
15- 16 Bueno

17 -20 Excelente
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Apéndice B

[ I.E. N° 10113 }
LAMBAYEQUE PRE TEST

Instrucciones:
Lee atentamente cada texto.

Lectura: El nifio de junto al cielo

Esteban bajo la vista y volvio a mirar. Si, ahi seguia el billete, junto a sus pies, junto a su
vida.

Su madre se habia escogido de hombros al pedirle él autorizacién para conocer la ciudad,
pero después le advirtio que tuviera cuidado con los carros y con las gentes. Habia
descendido desde el cerro hasta la carretera y, a los pocos pasos, diviso “aquello” junto al
sendero que corria paralelamente a la pista.

Vacilante, incrédulo, se agacho y lo tomé entre sus manos. Diez, diez, era un billete de diez
soles, un billete que contenia muchisimas pesetas, innumerables reales. ; Cuéntos reales,
cuéntos medios, exactamente? Los conocimientos de Esteban no abarcaban tales
complejidades y, por otra parte, le bastaba con saber que se trataba de un papel anaranjado
que decia “diez” por sus dos lados.

Siguié caminando; Ilego a una calle y desde alli divisé al famoso mercado, el Mayorista,
del que tanto habia oido hablar. ;Eso era Lima, Lima, Lima...? La palabra le sonaba a
hueco. Recordd: su tio le habia dicho que Lima era una ciudad grande, tan grande que en
ella vivia un millon de personas.

¢La bestia con un millon de cabezas? Esteban habia sofiado unos dias antes del viaje en eso:
una bestia con un millén de cabezas. Y ahora él, con cada paso que daba, iba interndndose
dentro de la bestia. Se detuvo, mir6 y medito: la ciudad, el Mercado Mayorista, los edificios
de tres y cuatro pisos, los autos, la infinidad de gentes y cuatro pisos, los autos, la infinidad
de gentes, - algunas como él, otra no como él- y el billete anaranjado, quieto, décil, en el
bolsillo de su pantalon. El billete llevaba el “diez” por ambos lados y en eso se parecia a
Esteban. EI también llevaba el “diez” en su rostro y en su conciencia. El “diez afios” lo

hacia sentirse seguro, confiado, pero solo hasta cierto punto.
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Unos muchachos de su edad jugaban en la vereda. Esteban se detuvo a unos metros de ellos

y se quedd observando el ir y venir de la bolas; jugaban dos y el resto hacia rueda.

¢ Cuanto tiempo estuvo contemplandolos? ¢Un cuarto de hora? ; Media hora, una hora,

acaso dos? Todos los chicos se habian ido, todos menos uno. Esteban quedé mirandolo,

mientras su mano dentro del bolsillo, acariciaba el billete.

-iHola, hombre!

-Hola... - respondio Esteban susurrando.

El chico era mas 0 menos de su misma edad y vestia pantalén y camisa de un mismo tono,

algo que debid ser caqui en otros tiempos, pero que ahora pertenecia a esa categoria de

colores vagos e indefinibles.

-¢Eres de por acd? — Le pregunto a Esteban.

- Si, este... - Se aturdio y no supo como explicar que vivia en el cerro y que estaba de viaje

de exploracidn a través de la bestia de un millon de cabezas.

-¢;De ddénde, ah? — se habia acercado y estaba frente a Esteban. Era méas alto y sus 0jos

inquietos le corrian de arriba abajo- ¢De donde, ah? - volvid a preguntar.

- De alléa del cerro — y Esteban sefial6 en la direccidn en que habia venido.

-¢San Cosme?

Esteban meneo la cabeza, negativamente.

-¢Del Agustino?

-iSi, de ahi! — exclamé sonriendo.

Ese era el nombre y ahora lo recordaba. Su tio habia salido dos meses antes que ellos con el

proposito de conseguir casa. Los dias corrieron y después de muchas semanas lleg6 la carta

que ordenaba partir. jLima...! (El cerro del Agustino? Pero él no lo llamaba asi. Ese lugar

tenia otro nombre. La choza que su tio habia levantado quedaba en el barrio de Junto al

Cielo. Y Esteban era el unico que lo sabia.

- Yo no tengo casa... - dijo el chico después de un rato.

- ¢Donde vives entonces? — se animo a inquirir Esteban.

- En el mercado, cuido la fruta, duermo a ratos ... Amistoso y sonriente, puso una mano
sobre el hombre de Esteban y le pregunto:

- ¢Cbmo te llamas t0?

- Esteban...
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- Yo me llamo Pedro- tir6 una bolita al aire y la recibi6 la palma de la mano- Te juego,
¢ya, Esteban?

Jugaron bolitas un rato y luego empezaron a caminar juntos. Esteban se sentia a gusto con

Pedro. Dieron vueltas. Mas y mas edificios. Mas y mas gente. Esteban recordo el billete

que seguia en su bolsillo.

- Mira lo que me encontré.

- jCaray! — exclamo Pedro, examinando el billete al detalle- jDiez soles, caray! jCon esa
plata yo haria negocios!

- ¢Como?

Pedro examind a Esteban y pregunto:

-, TU eres de Lima?

Esteban se ruborizo.

- No, no soy de ac4, soy de Tarma; llegué ayer...

- Oye, ¢quieres entrar en algin negocio conmigo?

- lyo...?- titubeando preguntd- ¢ Qué clase de negocio?

- ¢Tendria otro billete mafiana?

- iClaro que si, por supuesto! — afirmd resuelto-. Mira, compramos diez soles de revistas
y las vendemos ahora mismo y tenemos quince soles. jdos cincuenta para ti y dos
cincuenta para mi! ;Qué te parece, ah?

Convinieron en reunirse al pie del cerro dentro de una hora, convinieron en que Esteban no

diria nada, ni a su madre, ni a si tio; convinieron en que venderian revistas y que de la libra

de Esteban, saldrian muchisimas otras.

Luego de almorzar apresuradamente Esteban se encontrd con Pedro. Tomaron el tranvia

que los dirigia al centro.

Esteban empez0 a perder el temor. La bestia de un millén de cabezas no era tan espantosa

como habia sofiado, y ya no le importaba estar siempre aqui o alla, en el centro mismo, en

el ombligo mismo de la bestia.

Esa misma tarde ya tenian las revistas. Se instalaron en la vereda de la plaza San Martin a

venderlas. La gente compraba y las monedas caian tintineantes a los bolsillos de Pedro.

- ¢Queé te parece ah? — pregunto Pedro con orgullo.

- Esta bueno, esta bueno... - y se sinti6 enormemente agradecido a su amigo y socio.
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Esteban se sentia feliz: la bestia era una bestia bondadosa y amigable. El negocio marchaba
excelentemente. Cuando solo quedaba una revista, Pedro lo mando a que le comprara algo
de comida. A su regreso Esteban no encontré a Pedro. ¢Se habia confundido? ¢Era o no
era? Si, era el pedazo de vereda. Pero... ;y Pedro, y los quince soles, la revista?

Bueno no era necesario asustarse, pensd. Seguramente se habia demorado Pedro lo estaba
buscando. Pasaron los minutos, las horas. Decenas de letreros luminosos se habian
encendido. Y Esteban permanecia inmovil con unas galletas en la mano y las esperanzas en
el bolsillo de Pedro...inmdévil, dominadndose para no terminar en pleno llanto.

Entonces, ;Pedro lo habia engafado...? ;Pedro, su amigo, la habia robado el billete
anaranjado...?

Pero ya nada importaba. Dejo el muro, mordisque6 una galleta, y, desolado, se dirigio a

tomar el tranvia.

Autor: ENRIQUE CONGRAINS
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Comprension lectora

Nivel literal

I. Contesta a las siguientes preguntas: (Marca con un aspa (X) la respuesta correcta)

1. ¢Cuénto tiempo tenia Esteban en Lima?
a) Un mes.
b) Pocos dias.
c) Unaio
2. ¢Qué le advirtio su madre al salir de su casa?
a) Le jugara con cualquier muchacho.
b) Que llegue temprano a casa.
c) Que tuviera cuidado con los carros y la gente.
3. ¢Donde quedaba la casa de su tio?
a) EIl Agustino.
b) San Cosme.
c) SanJorge
4. ¢Qué jugaban los nifios cuando conocié a Pedro? ;Cémo lo conoci6?
a) Trompo.
b) Pelota
c) bolitas
5.¢Donde vendieron Pedro y Esteban las revistas?
a) En la vereda de la plaza San Martin.

b) En la vereda de la plaza EI Agustino

6. Escribe (V) o (F), si las siguientes afirmaciones son verdaderas o falsa:

a) Pedro y Estaban tomaron un tranvia para ir en busca de las revistas. ()

b) Esteban encontro el billete en la puerta de su casa. ()
c) Esteban creyo que Pedro era su amigo. ()



109

d) Pedro le ofrecio un negocio a Pedro. ()

7. ¢Quiénes son los personajes principales?
a) Lamama de Esteban, Esteban y el tio
b) Esteban, su tio y Pedro.

c) Esteban y Pedro.

Nivel inferencial:

8. ¢Qué tipo de texto has leido?
a) Descriptivo
b) Narrativo
c) Informativo

d) Instructivo

9. El tema del texto leido:

a) Dos chicos llegan a Lima a vivir junto con su mama y su tio.

b) Un chico de provincia llega a Lima a vivir junto con su mama y su tio, es
engafiado por otro chico con mas experiencia.

c) Un chico llega a vivir a Lima en el cerro El Agustino, por eso €l decia que vivia
en el lugar de Junto al cielo

10. Qué significa segln el texto, la frase: “La bestia de un millon de cabezas™:
a) La ciudad de Lima.

b) El cerro El Agustino.

11. Sefala qué caracteristicas corresponde a Esteban y cuales a Pedro. ( Escribe una (E)

si pertenece a Esteban y una ( P) si pertenece a Pedro)

v’ Trabajaba en el mercado de frutas.
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Era un poco timido porque no concia la ciudad.
Tenia una confianza plena en su nuevo amigo.
Era un nifio ilusionado con su futuro.

Nunca habia subido a un tranvia.

12. Sefala que datos sobre Esteban se dan el en el texto: (Subraya)

a. Origen

=

Posicién social

Rasgos fisicos

o o

Posicién econémica
Religion

Formas de vestir
Habilidades

Rasgos de caracter

o Q —H~ o

13. Sefiala las afirmaciones verdaderas que se desprenden del texto. (subraya las

correctas)

Esteban era un nifio que no tenia experiencia de vivir en la ciudad.

T &

Pedro conocia muy bien la ciudad.

134

La mama de Esteban le aconsejo bien, porque sabia lo que le pasaria.

o

Esteban estaba muy cansado por el viaje; por eso no sabia como era Lima.

14. Completa el siguiente esquema, respondiendo las preguntas de cada cuadro.

p
;Como empieza? ]
A
EL NINO DE ,
JUNTO AL cCuadl es el
CIELO problema?

;Coémo termina?




15.

16.

17.

18.
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Esteban y Pedro se diferencian por:

a) Esteban era un chico muy astuto y Pedro era inocente.

b) Esteban le gustaba jugar y a Pedro le gustaba trabajar.

c) Pedro era muy habil para engafiar y Esteban era muy inocente.
d) Pedro trabaja en el mercado de frutas y Esteban vendia revistas.

Si tuvieras que resumir el texto en una oracion, ¢(Cudl de las siguientes

escogerias?(Marca la correcta)

a) Un par de muchachos deciden entrar al negocio de la venta de periddicos y
revistas.

b) Un nifio llega a Lima, encuentra un billete y es engafiado por nifio en un negocio
de revistas.

c) Esteban busca a Pedro por la plaza San Martin.

¢ Qué ensefianza puedes extraer del texto leido?

a) Se debe escuchar los consejos de una madre para no dejarse engafiar por nadie.
b) Hay que ser muy cautelosos con los desconocidos.

c) Debemos confiar en desconocidos, para evitar engarios.

(Por qué crees que el cuento se llama “El nifio de junto al cielo? (Marca la respuesta

correcta)

a. Porque Esteban vivia en un cerro de la ciudad.

b. Porque Esteban queria ir al cielo.
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Nivel critico

19. Escoge la oracién que defina mejor el lenguaje empleado por el narrador. (Marca la
respuesta correcta)
a) Es un lenguaje complicado; es necesario leerlo varias veces para poder
entenderlo.
b) Es un lenguaje sencillo y se entiende facilmente, aunque hay algunas palabras

dificiles.

20. ¢ Qué te parecio el comportamiento de Pedro?
a) Actud bien, fue realmente un amigo.
b) Actud mal fue un chico habil que se burl6 de Esteban.

c) Actud con justicia, no quiso engafiar a Esteban.



Apendice C

MODULO DE ESTRATEGIAS METACOGNITIVAS
PARA MEJORAR LA COMPRENSION LECTORA

Nelly Marilt Taboada Porras

Lambayeque - Peru - 2017
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Fundamentacion:

El modulo de Estrategias Metacognitivas para mejorar la comprension lectora
constituye la seleccion de un conjunto de textos de lectura tomando como referencia los
fundamentos de Ausubel y Vygotski, ademas teniendo en cuenta la edad de los nifios y el
contexto sociocultural de la localidad. La aplicacion de estas estrategias se realiza mediante
las diferentes sesiones de aprendizaje en los educandos del quinto grado “B de la
Institucion Educativa N° 10113 de Lambayeque.

Las estrategias metacognitivas son acciones planificadas sistematicamente con el
propdsito de lograr resultados satisfactorios, en este caso, la finalidad es la comprension
lectora en los estudiantes en sus tres niveles: literal, inferencial y critico.. Teniendo como
sustento este planteamiento y conociendo

la problematica de comprension lectora de los nifios. Como maestra de aula, me
propuse realizar una investigacion cuasiexperimental aplicando las doce lecturas mediante
las sesiones de aprendizaje. El objetivo es mejorar la comprension lectora de los nifios de la

mencionada seccion.

Objetivos

e Aplicar el modulo de estrategias metacognitivas para mejorar significativamente la
comprension lectora.

e Lograr la comprension lectora de los educandos del quinto grado “B” de la
Institucion Educativa N° 10113 de Lambayeque en los tres niveles: literal,

inferencial y critico..
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N° Nombre de la sesion Temporalizacion ronograma

SESION

01 Leemos un texto y descubrimos 90 min 30/03/16
el acertijo.

02 Completamos el texto que 90 min 12/04/16
hemos leido

03 Organizamos el texto que 90 min 10/05/16
hemos leido.

04 Leemos un texto para valorar 90 min 06/06/16
las diferencias

05 Leemos y jugamos al bingo de 90 min 28/06/16
palabras.

06 Leemos el texto: La danza de 90 min 18/07/16
los negritos.

07 Completamos el texto que 90 min 04/08/16
hemos leido.

08 Leemos un texto y descubrimos 90 min 26/08/16
el acertijo.

09 Organizamos el texto que 90 min 13/09/16
hemos leido.

10 Leemos un texto para valorar la 90 min 04/10/16
naturaleza.

11 Leemos y jugamos al bingo de 90 min 07/11/16
palabras.

12 Leemos un texto expositivo. 90 min 06/12/16
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Evaluacion del médulo

El mddulo de estrategias metacognitivas para mejorar la comprension lectora se ha
elaborado a partir del diagndstico situacional que recoge la realidad de los estudiantes. La
seleccion de lecturas se hizo en funcion de los objetivos, las estrategias, las actividades, los
medios y materiales mas idoneas, significativos y contextualizados.

El mddulo de estrategias metacognitivas para mejorar la comprension lectora, antes de su
aplicacion, ha sido validado por los profesionales conocedores del tema. Ellos han tomado
en cuenta la calidad de los textos, los textos adecuados segun la edad de los nifios, la lectura
contextualizado a la localidad y las preguntas pertinentes segun los niveles de comprension
lectora: literal, inferencial y critico..

A medida que se ha desarrollado el mddulo y mediante la evaluacién constante, se han
realizado diferentes reajustes a las actividades, haciendo uso siempre de estrategias
didéacticas activas, para lograr asi que los aprendizajes en los educandos sean significativos
y duraderos, de forma especial mejorar la comprension lectora de los diferentes tipos de
texto.

La evaluacion de la aplicacion del mddulo las estrategias metacognitivas para mejorar la
comprension lectora ha sido adecuada y continua. Asi como la evaluacidén de comprensién
lectora ha sido permanente segiin como se iba desarrollando las sesiones de aprendizaje.
Cabe aclarar que la comprension lectora has sido evaluada en sus tres niveles: literal,

inferencial y critico.



117

Apendice D

INSTITUCION EDUCATIVA: N° 10113-
LAMBAYEQUE

4

COMPRENSIO

DE TEXTOS

QUINTO
Grado
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DENOMINACION DE LA SESION DE APRENDIZAJE: Ne1

LEEMOS UN TEXTO Y DESCUBRIMOS EL ACERTIJO ]

N o ok~ wDdh e

DATOS INFORMATIVOS:

UGEL: LAMBAYEQUE

LE.: 10113

DIRECTORA: MARY URBINA VARGAS

DOCENTE: NELLY MARILU TABOADA PORRAS
GRADO: 5°B

FECHA:

DURACION: 90 min

SELECCION DE COMPETENCIAS, CAPACIDADES E INDICADORES:

COMUNICACION

COMPETENCIA CAPACIDADES INDICADORES

Comprende textos | Recupera informacién de diversos | Parafrasea el contenido

escritos. tipos de textos. de un texto de temética
variada, con varios

elementos complejos vy
vocabulario variado.

DESARROLLO DE LA SESION:

MOMENTOS ESTRATEGIAS
En grupo clase
INICIO o Dialogo con ellos: ¢ Por qué existen muchos nifios en el Pert que trabajan?, ¢Es bueno que
trabajen y dejen de estudiar?, ¢Se debe explotar a los nifios que trabajan?, Registro sus
(15 respuestas en la pizarra.
minutos) o Les planteo el siguiente reto: ¢,qué podemos hacer para evitar que exista mucha explotacion

a los nifios que trabajan?

Anoto sus respuestas en la pizarra.

Les comento que encontré un texto que me gustd mucho y que me gustaria compartir con
ellos, pues narra hechos interesantes sobre los derechos de los nifios.

Presento el propdsito de la sesién: hoy leeremos un cuento relacionado a la explotacion
de los nifios, para aprender a defender nuestros derechos y descubrir el acertijo del texto.
Dirijo la mirada de los estudiantes al cartel de normas de convivencia y acuerdo con ellos
aguellas que seleccionaran para ponerlas en practica en esta sesion.
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Desarrollo

(65 min)

Antes de la lectura

En grupo clase

(¢]

Les muestro un cartel con las palabras que tiene mucha relacién con el texto que van a leer:

Gallinazo, encantado, noctambulos, canillita, corralén, chiquero, tirante, marrano, pierna de
palo, suburbios, carro de baja policia, etc.

Dialogan acerca del cartel de palabras propuesto: leen las palabras, infieren su significado
por el contexto.

Les planteo la siguiente interrogante: ¢ De qué creen ustedes que trata que leeran?

Escribo sus primeras ideas o hipétesis en un papelote o en la pizarra para contrastarlas
durante y después de la lectura.

DURANTE LA LECTURA

Entrego a cada estudiante una copia del texto: “Gallinazos sin plumas”.

Descubren que para entender el texto deben extraer palabras que han sido colocadas
deliberadamente y posteriormente las ordenaran y encontraran un mensaje.

Invito a los estudiantes a que realicen una primera lectura en forma silenciosa y sin
interrupciones. les indico que si encuentran palabras o expresiones poco comunes, en la
segunda lectura podran identificar su significado con mi ayuda.

Releo yo el primer parrafo en voz alta, con las pausas y entonacién adecuadas. Al finalizar
la lectura de esta primera parte, pregunto: ¢ de quién nos habla esta parte?, ¢ qué se dice de
é1? Sigo leyendo y preguntando como lo hice con la primera parte.

Al leer, realizo las pausas que considero necesario para preguntar por el significado de
algunas palabras que, para mi, los estudiantes pueden no entender. Se trata de aclarar su
significado a partir de la lectura de las palabras u oraciones que se encuentran antes y
después de la palabra que no se entiende, con el propésito de asegurar la comprensién del
texto.

DESPUES DE LA ELCTURA

Brindo un tiempo para que los estudiantes expresen libremente las emociones que han
sentido al leer el cuento.

Espero que ellos inicien el dialogo; si nadie dice nada, empiezo yo preguntando: ¢qué
sintieron al leer el cuento?, ¢ qué les llamé mas la atencién? los invito a que me cuenten con
sus propias palabras lo que entendieron del texto que han leido y escuchado.

Permito que algunas nifias o nifios digan qué les gust6 o no les gusté del cuento.

Retomo las respuestas iniciales que registre en el papelote antes de leer el texto y pregunto:
¢ se relacionan sus respuestas iniciales con la informaciéon que encontraron en el texto?, ¢,en
cuales de ellas acertaron?

Les pido que expresen con sus propias palabras lo que entendieron del cuento. Les
pregunto:

¢De qué trat6 el cuento leido?

¢, Quiénes son los personajes del texto leido?

¢éconsideras correcto lo que hiso el abuelo con sus nietos?

¢, Qué mensaje nos deja el texto leido?

AN NI NN
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Les entrego tiras de papel donde escribiran las palabras extraidas del texto para encontrar el
mensaje y luego un nifio voluntario encontrard la frase oculta o acertijo:

FRASE OCULTA: NO DEBEMOS EXPLOTAR A LOS NINOS, PUES ELLOS TIENE
DERECHOS QUE DEBEMOS RESPETAR.

CIERRE

(20 min)

Propicio un espacio para que los estudiantes comenten qué les parecio el cuento.
Promuevo la reflexion de las nifias y los nifios sobre la importancia de respetar sus derechos
hacer que los demas también los respeten.
Hago con las nifias y los niflos una sintesis de las actividades que realizaron para
parafrasear el cuento (leyeron, escucharon leer al docente, expresaron a qué se referia cada
parte del cuento, contaron el cuento con sus propias palabras).
Les pregunto: ¢por qué fue Util releer el cuento?, ¢qué dificultades tuvieron?, ¢les fue facil
contar el cuento con sus propias palabras?
Los motivo para que reflexionen sobre lo aprendido preguntandoles:

v' ¢Para qué nos sirvi6 la lectura de este cuento?

v' ¢ Cémo podemos utilizar estos aprendizajes en nuestra vida diaria?
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Actividad 01
LOS GALLIANAZOS SIN PLUMAS

A las seis de la mafiana la ciudad se no levanta de puntillas y comienza a dar sus primeros pasos. Una fina
niebla disuelve el perfil de los objetos y crea como una atmdsfera encantada. Las personas que recorren la
ciudad a esta hora parece que estan hechas de otra sustancia, que pertenece a un orden de vida fantasmal.
Las beatas se arrastran penosamente hasta desaparecer en los porticos de las iglesias. Los noctdmbulos,
macerados por la noche regresan a sus casas envueltos en sus bufandas y en su melancolia. Los basureros
debemos inician por la avenida Pardo su paseo siniestro, armados de escobas y de carreteras. A esta hora se
ve también obreros caminando hacia el tranvia, policias bostezando contra los arboles, canillitas morados de
frio, sirvientas sacando los cubos de basura, a esta hora, por Gltimo, como respondiendo a una especie de
misteriosa consigna, aparecen los gallinazos sin plumas.

A esta hora el viejo don Santos se pone la pierna de palo y sentandose en el colchén comienza a berrear:

- iA levantarse! jEfrain, Enrique! jYa es hora!

Los dos muchachos explotar corren a la acequia del corralén frotandose los ojos legafiosos. Con la
tranquilidad de la noche el agua se ha remansado y en su fondo transparente se ven crecer yerbas y
deslizarse agiles infusorios. Luego de a enjugarse la cara, coge cada cual su lata'y se lanzan a la calle. Don
santos, mientras tanto, se aproxima al chiquero y su larga vara golpea el lomo de su cerdo que se revuelca
entre los desperdicios.

-jitodavia te falta un poco, marrano! Pero aguarda nomas, que ya los nifios llegara tu turno.

Efrain y Enriqgue se demoran en el camino, trepandose a los arboles para arrancar moras o recogiendo
piedras, de aquellas filudas que cortan el aire y hieren por la espalda. Siendo ain la hora celeste llegan a su
dominio, una larga calle ornada de casas elegantes que desemboca en el malecén.

Ellos son los Unicos. En otros corralones, en otro suburbio alguien ha dado la voz de alarma y muchos se han
levantado. Unos portan latas, otras cajas de cartén, a veces solo basta un periédico pues viejo. Sin conocerse
forman una especie de organizacién clandestina que tiene repartida toda la ciudad. Los hay que merodean por
los edificios publicos, otros han elegido los parques o los muladares. Hasta los perros han adquirido sus
habitos, sus itinerarios, aleccionados por la miseria.

Efrain y Enrique, después de un ellos breve descanso, empiezan su trabajo. Cada uno escoge una acera de la
calle. Los cubos de basura estan alineados delante de las puertas. Hay que vaciarlos integramente y luego
comenzar la explotacién. Un cubo de basura es siempre una caja de sorpresas. Se encuentran latas de
sardinas, zapatos tienen viejos, pedazos de pan, pericotes muertos, algodones inmundos. A ellos solo les
interesan los restos de comida. En el fondo del chiquero, pascual recibe cualquier cosa y tiene una derechos
predileccion por las verduras ligeramente descompuestas.

La pequena lata de cada uno se va llenando de tomates podridos, pedazos de sebo, extrafias salsas que no
figuran en ningn manual de cocina. No es raro, sin embargo, hacer un hallazgo valioso. Un dia Efrain que
debemos encontré unos tirantes con los que fabrico una honda. Otra vez una pera casi buena que devoro en
el acto. Enrique, en cambio, tiene suerte para las cajitas de remedios, los pomos brillantes, respetar las
escobillas de dientes usadas y otras cosas semejantes que colecciona con avidez.

Después de una rigurosa seleccion regresa la basura al cubo y se lanzan sobre el pr6ximo. No conviene
demorarse mucho porque el enemigo siempre esta al acecho. A veces son sorprendidos por las sirvientas y
tienen que huir dejando regado su botin. Pero, con mas frecuencia, es el carro de la baja policia el que
aparece y entonces la jornada esta perdida. Cuando el sol asoma sobre las lomas, la hora celeste llega a su
fin. La niebla se ha disuelto, las beatas estan sumidas en éxtasis, los noctambulos duermen, los canillitas han
repartido los diarios, los obreros trepan a los andamios. La luz desvanece el mundo magico del alba.

Los gallinazos sin plumas han regresado a su nido.

FRASE OCULTA: NO DEBEMOS EXPLOTAR A LOS NINOS, PUES ELLOS TIENE
DERECHOS QUE DEBEMOS RESPETAR.
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PRACTICA

INSTRUCCION: LEE DETENIDAMENTE CADA UNA DE LAS
INTERROGANTES Y RESPONDE CON PROPIEDAD Y COHERENCIA.

1. EN EL SIGUIENTE CRUCIGRAMA ENCUENTRA LAS SIGUIENTES
PALABRAS: GALLINAZOS, CORRALON, MARRANO, SANTOS, EFRAIN,
ENRIQUE, BASURERO, CHIQUERO, PASCUAL, PLUMAS. (literal)
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2. Contesta las preguntas.
a) ¢Por qué Efrain y Enrique se demoraban en el camino? (literal)

b) ¢Que hacen apenas se levantan? (literal)

3. Relaciona cada personaje con su caracteristica. (inferencial)

Don santos
[ ] ]

Glotédn

-
nrique |:| Melancolia I:I
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P 1
ascua [:] Malhumorado

Noctambulos [:]

[:] Creativo

Efrain [:] [:]

Coleccionista

4. Detalla el significado de cada oracion.
a) A las seis de la mafnana la ciudad se levanta de puntillas y comienza a dar sus
primeros pasos. (literal)

b) La luz desvanece el mundo magico del alba. (inferencial)

5. Escribe verdadero (V) o falso (F) entre los paréntesis. (literal)
a) Efraim y Enrique en los Unicos que vaciaban los cubos de basura de las casas ()
b) La ciudad se levantaba de puntillas en medio de la niebla a las siete de la mafiana ()
c) Cuando Efrain y Enrique son sorprendidos por los sirvientes, huyen sin su botin. ()
d) A las seis de la mafiana don Santos se despierta y se pone su pata de palo. @)
6. Anota a que se refiere cada expresion. (inferencial)

a) Hora celeste

b) Gallinazos sin plumas

c) Voz dealarma
d) Caja de sorpresas

7. Ordena la secuencia escribiendo del 1 al 6. (literal)

a) Don santos golpea en el lomo a pascual, el marrano, con una vara.
b) Encuentran latas de sardina y algodones inmundos en los cubos de basura.
c) Efrain y Enrique corren a la acequia para lavarse los ojos legafiosos.
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d) Cuando el sol sale, las beatas, los noctambulos y los canillitas desaparecen.
e) Los dos muchachos se demoran porque arrancan moras y recogen piedras.
f) La niebla crea una atmosfera encantada y las personas parecen de otra sustancia.

8. Completa el cuadro para descubrir un dicho. (inferencial)

1 2 3
4 HL M

1.- preposicidn 3.- levantarse muy 4. -
ser superior y 5.- Anténimo

2 .-pronombre relativo temprano

poderoso de prejuicioso

9. Marca la respuesta correcta en cada caso. (literal)
a) ¢En qué tiempo esta narrada la historia?

|:| Pasado |:| presente |:|futuro

b) ¢Quién cuenta la historia?

[_IEfrain [__Jun noctambulo [ ]el narrador
c) ¢En qué ciudad del Peru se desarrolla la historia?

[ Lima [ lcusco [ ] Iquitos

d) ¢Qué es el texto leido?

[ Jun cuento [ luna leyenda [] un informe
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DENOMINACION DE LA SESION DE APRENDIZAJE: Ne 2

COMPLETAMOS EL TEXTO QUE HEMOS LEIDO

I. DATOS INFORMATIVOS:

1UGEL: LAMBAYEQUE

8. LE.: 10113

9. DIRECTORA: MARY URBINA VARGAS

10. DOCENTE: NELLY MARILU TABOADA PORRAS
11. GRADO: 5°B

12. FECHA:

13. DURACION: 90 min

Il. SELECCION DE COMPETENCIAS, CAPACIDADES E INDICADORES:

COMUNICACION

COMPETENCIA CAPACIDADES INDICADORES
Comprende textos | Recupera informacion de | Localiza informaciéon en
escritos. diversos textos escritos. diversos tipos de textos

con varios elementos
complejos (tematico y
lingUistico) y con
vocabulario variado.

. DESARROLLO DE LA SESION:

MOMENTOS ESTRATEGIAS
En grupo clase
INICIO o Dialogo con ellos sobre lo siguiente: ¢;Qué derechos tienen principalmente los
nifios?, ¢en qué consiste el derecho a la educacion?, ¢ Cuando se cumple?, ¢En
(15 gué consiste el derecho a la salud? ¢En qué consiste este derecho?, ¢Se cumple
. el derecho a la salud? ¢De qué forma? Registro sus respuestas en la pizarra.
minutos) o Anoto sus respuestas en la pizarra.

o Les comento que encontré que un colega me paso un texto muy importante sobre el
derecho a la saludo y que es muy interesante que todos conozcamos y quiero
compartirlo con ustedes.

o Presento el propésito de la sesiéon: hoy leeremos un texto sobre el derecho a la
saludo, para responder a preguntas sobre él.

o Dirijo la mirada de los estudiantes al cartel de normas de convivencia y acuerdo con
ellos aquellas gue seleccionaran para ponerlas en practica en esta sesion.

Desarrollo | Antes de la lectura
(65 min) En grupo clase

o

[©]

Les muestro imagenes donde puedan observan a un nifio enfermo en un hospital, a
su lado un doctor que lo revisa y examina.
Dialogamos a partir de las imagenes de la importancia que tiene la salud en todo
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nifio, que los padres y toda persona mayor debe cuidarla.

Les presento el titulo del texto que leeran, para a partir del él inferir: ¢ De qué trata el
texto que leeran?

EL DERCHO A LA SALUD

Les planteo la siguiente interrogante: ¢ De qué creen ustedes que trata que leeran?
Escribo sus primeras ideas o hipdtesis en un papelote o en la pizarra para
contrastarlas durante y después de la lectura.

DURANTE LA LECTURA

Entrego a cada estudiante una copia del texto: “El Derecho a la Salud”.

Descubren que para entender el texto deben completar algunas palabras que faltan
(técnica cloze).

Invito a completar las palabras que faltan de manera individual, luego de forma
grupal y finalmente comparan con toda el aula, para poder seguir leyendo

Invito a los estudiantes a que realicen una primera lectura en forma silenciosa y sin
interrupciones.

Invito a leer en cadena, empiezo yo, luego sin hablar toco el hombro del nifio que
seguira la lectura, y asi sucesivamente hasta terminar el texto, es una forma de que
toda el aula esté atento al texto para continuar.

DESPUES DE LA ELCTURA

o

Brindo un tiempo para que los estudiantes expresen libremente las emociones que
han sentido al leer el texto.

Espero que ellos inicien el diadlogo; si nadie dice nada, empiezo yo preguntando:
¢qué sintieron al leer el cuento?, ¢qué les llamé mas la atencion? los invito a que
me cuenten con sus propias palabras lo que entendieron del texto que han leido y
escuchado.

Permito que algunas nifias o nifios digan qué les gusté o no les gusto la informacion
gue han leido.

Retomo las respuestas iniciales que registré en el papelote antes de leer el texto y
pregunto: ¢se relacionan sus respuestas iniciales con la informaciéon que
encontraron en el texto?, ¢ en cudles de ellas acertaron?

Les pido que expresen con sus propias palabras lo que entendieron del cuento. Les
pregunto:

v' ¢ Qué tipo de texto han leido?
v ¢De qué trato el texto leido?
v' ¢ De qué derecho nos habla el texto?
v' ¢En qué consiste este derecho?
Desarrollan una hoja practica de preguntas relacionadas al texto leido.
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CIERRE

(10 min)

Propicio un espacio para que los estudiantes comenten qué les parecio el texto que
leyeron.
Promuevo la reflexion de las nifias y los nifios sobre la importancia de respetar sus
derechos hacer que los demés también los respeten.
Hago con las nifias y los nifios una sintesis de las actividades que realizaron para
responder a preguntas del texto (leyeron, escucharon leer al docente, expresaron a
gué se referia cada parte del texto).
Los motivo para que reflexionen sobre lo aprendido preguntandoles:

v’ ¢Para qué nos sirvio la lectura de este texto?
¢, Coémo podemos utilizar estos aprendizajes en nuestra vida diaria?
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Actividad 01

EL DERECHO A LA SALUD
Uno de los principales derechos de los nifios, y tal el principal, es vivir con salud, es decir,
tener acceso a tratamiento médico y asistencia en caso de enfermedades o accidentes.
Lo dicho es innegable en vista de que, primer lugar, el derecho a la salud para todas las
personas en general esta reconocido por la Constitucién Politica del Perd y figura entre los
derechos humanos reconocidos universales. Su incumplimiento constituye no solo un delito
contra la ley del Estado, sino contra la propia humanidad.
En segundo lugar, podemos afiadir que la Declaracion Universal de los derechos del Nifio
también lo contempla y dice que el nifio “tendra derecho a crecer y desarrollarse en buena

salud; con este fin deberan proporcionarse, tanto a él como a su madre, cuidados especiales,

incluso atencion prenatal y postnatal”. Asi, el nifio podra crecer fisicamente sin ningin
problema, y las oportunidades que tendra en el futuro. Si nuestro pais pretende mejorar y
convertirse en una nacion desarrollada, es esencial que los nifios, que son los hombres del
mafiana, puedan aprovechar sus capacidades intelectuales al maximo.

Finalmente, aquellos nifios poseen alguna discapacidad fisica o intelectual requieren,
obligatoriamente, de una atencion y cuidado medico especial en vista de su situacion, pues
en muchos casos tendran dificultades para valerse por si mismos y velar por su propia
salud.

Por todo lo dicho, reafirmamos la idea que la salud es un derecho de todos y, en especial d
los nifios. La prevencién y la atencion inmediata constituyen una obligacion para el Estado

y para cada uno de nosotros.
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Actividad 02

PRACTICA

INSTRUCCION: LEE DETENIDAMENTE CADA UNA DE LAS
INTERROGANTES Y RESPONDE CON PROPIEDAD Y COHERENCIA.

1. DESCUBRE EL ACERTIJO EMPLEANDO LA PRIMERA LETRA DE LA
IMAGEN.

(literal)

2. INDICA EN EL SIGUIENTE RECUADRO LA POSTURA, ARGUMENTOS Y
COCLUSION DEL TEXTO LEIDO. (inferencial)

POSTURA ARGUMENTOS CONCLUSION

3. Uno de los principales derechos del nifio, segun el texto es: (literal)
a. Aunnombre y apellido
b. Alasalud
c. Alarecreacion
d. A laasistencia médica.
4. El derecho a la salud esté reconocido en la: (literal)
a. Carta Magna
b. En el reglamento del aula
c. Enla Constitucién Politica del Peru
5. Especialmente este derecho a la salud, se da para los nifios: (literal)
a. Con buena salud
b. Con discapacidad fisica e intelectual
c. Que no tiene padres




Tener buena salud, significa: (inferencial)

a. Estar fisica y psicolégicamente en buen estado
b. Estar fisicamente bien

c. Estar psicoldgicamente bien

¢ Quién esta obligado cumplir este derecho? (literal)
a. Las Instituciones Educativas

b. Las alcaldias

c. El Estado

JA qué se refiere cuando se dice: “Si el pais pretende convertirse en una nacion
desarrollada” (inferencial)

a. Que debe cuidar especialmente en los adultos y ancianos.

b. Que debe cuidar los recursos econémicos.

c. Que debe cuidar especialmente de la salud de los nifios.

¢Por qué piensas que el derecho a la salud es de especial atencion en los nifios?
(inferencial)

a. Porque ellos son indefensos.

b. Porque ellos merecen especial atencion y es un derecho.

c. Porque ellos muchas veces viven desprotegidos.

10. ¢ Qué tipo texto has leido? (inferencial)

a. Argumentativo
b. Narrativo
C. expositivo

130
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DENOMINACION DE LA SESION DE APRENDIZAJE: Ne 3
ORGANIZAMOS EL TEXTO QUE HEMOS LEIDO
I. DATOS INFORMATIVOS:
1.UGEL: LAMBAYEQUE
2. LE.: 10113
3.DIRECTORA: MARY URBINA VARGAS
4. DOCENTE: NELLY MARILU TABOADA PORRAS
1. GRADO: 5°B
2. FECHA:
3. DURACION: 90 min
Il. SELECCION DE COMPETENCIAS, CAPACIDADES E INDICADORES:
COMUNICACION COMPETENCIA CAPACIDADES INDICADORES
Comprende textos | Reorganiza la informacién | Construye
escritos. de diversos textos escritos. | organizadores gréficos
(cruz categorial) vy
resimenes del

contenido de un texto
con varios elementos
complejos en su
estructura.

lll. DESARROLLO DE LA SESION:

MOMENTOS ESTRATEGIAS
En grupo clase
INICIO o Dialogo con ellos sobre lo siguiente: ¢Qué entiendes por el valor de la
honestidad?, ¢ Cédmo demuestra una persona ser honesto?, ¢ Sera importante ser
(15 honesto?, ¢ Qué otros valores serdn importantes en las personas?
inut o Anoto sus respuestas en la pizarra.
minutos) Les comento que encontré entre mis libros un texto muy interesante que tiene que

ver mucho con el valor de la honestidad que quiero compartir con ustedes y estén
muy atentos para que aprendan.

Presento el propdésito de la sesidon: hoy leeremos un texto para reconstruir la
historia en un organizador grafico

Dirijo la mirada de los estudiantes al cartel de normas de convivencia y acuerdo
con ellos aquellas que seleccionardn para ponerlas en practica en esta sesion.
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Desarrollo | Antes de la lectura
(65 min) En grupo clase
o Les muestro imagenes de personajes que participaran en la historia que leeran,
les planteo que observen con atencion para responder a los planteamientos que
se les hara.
o Dialogamos a partir de las imagenes que observan: ¢De qué creen que trate el
texto que leeremos?, ¢ Qué personajes participaran en este relato?,
o Les presento el titulo del texto que leeran.
LA FLOR MAS BONITA
o Les planteo la siguiente interrogante: ¢ De qué creen ustedes que trata el texto que
leeran?, ¢ Quiénes seran los personajes?, ¢en qué lugar sucederan los hechos?
o Escribo sus primeras ideas o hipotesis en un papelote o en la pizarra para
contrastarlas durante y después de la lectura.
DURANTE LA LECTURA
o Entrego a cada estudiante una copia del texto: “La flor mas bonita”.
o Leen de forma individual silenciosamente, identificando la estructura del texto:
inicio, problema y desenlace.
o Después leo modulando y entonando la lectura.
o Pido que algunos alumnos lean en cadena el texto en voz alta y con la entonacion
adecuada.
DESPUES DE LA ELCTURA
o Les doy un tiempo para que los nifios comenten sobre el texto que leyeron.
o Contrasto sus primeras ideas (hip6tesis) con el contenido que presenta el texto.
o En pequefios grupos los nifios responden a preguntas: para organizar el texto en
un organizador grafico: cruz categorial.
o Cada grupo elabora su organizador grafico, luego se organizan para socializar su
organizador al plenario.
o Acompafio a cada grupo a la realizacion de su organizador grafico.
o La docente sistematiza las ideas principales del texto que leyeron con el aporte de
los educandos.
CIERRE o Propicio un espacio para que los estudiantes comenten qué les pareci6 el texto
gue leyeron.
(10 min) o Promuevo la reflexion de las nifias y los nifios sobre la importancia del valor de la
honestidad
o Hago con las nifias y los nifios una sintesis de las actividades que realizaron
elaborar su organizador grafico del texto (leyeron, escucharon leer al docente,
expresaron a qué se referia cada parte del texto).
o Los motivo para que reflexionen sobre lo aprendido preguntandoles:
v’ ¢Para qué nos sirvio la lectura de este texto?
v’ ¢Cbébmo podemos utilizar estos aprendizajes en nuestra vida diaria?
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Actividad 01 LA FLOR MAS BONITA

Se cuenta que all para el afio 250 A.C., en la China antigua, un principe de la region norte del pais
estaba por ser coronado emperador, pero de acuerdo con la ley, él debia casarse. Sabiendo esto, él
decidié hacer una competencia entre las muchachas de la corte para ver quién seria digna de su
propuesta. Al dia siguiente, el principe anunci6 que recibiria en una celebracion especial a todas las
pretendientes y lanzaria un desafio.

Una anciana que servia en el palacio hacia muchos afios, escuch6 los comentarios sobre los
preparativos. Sinti6 una leve tristeza porque sabia que su joven hija tenia un sentimiento profundo
de amor por el principe. Al llegar a la casa y contar los hechos a la joven, se asombro al saber que
ella queria ir a la celebracién. Sin poder creerlo le pregunto:

"¢Hija mia, que vas a hacer alla? Todas las muchachas mas bellas y ricas de la corte estaran alli.
Sécate esa idea insensata de la cabeza. Sé que debes estar sufriendo, pero no hagas que el
sufrimiento se vuelva locura” Y la hija respondid:

"No, querida madre, no estoy sufriendo y tampoco estoy loca. Yo sé que jamas seré escogida, pero
es mi oportunidad de estar por lo menos por algunos momentos cerca del principe. Esto me hara
feliz" Por la noche la joven lleg6 al palacio. Alli estaban todas las muchachas mas bellas, con las
mas bellas ropas, con las mas bellas joyas y con las mas determinadas intenciones.

Entonces, finalmente, el principe anuncid el desafio: "Daré a cada una de ustedes una semilla.
Aquella que me traiga la flor mas bella dentro de seis meses seré escogida por mi, esposa y futura
emperatriz de China" La propuesta del principe seguia las tradiciones de aquel pueblo, que valoraba
mucho la especialidad de cultivar algo, sean: costumbres, amistades, relaciones, etc. El tiempo paso6
y la dulce joven, como no tenia mucha habilidad en las artes de la jardineria, cuidaba con mucha
paciencia y ternura de su semilla, pues sabia que si la belleza de la flor surgia como su amor, no
tendria que preocuparse con el resultado.

Pasaron tres meses y nada brotd. La joven intent6 todos los métodos que conocia pero nada habia
nacido. Dia tras dia veia mas lejos su suefio, pero su amor era mas profundo. Por fin, pasaron los
seis meses y nada habia brotado. Consciente de su esfuerzo y dedicacion la muchacha le comunicd
a su madre que sin importar las circunstancias ella regresaria al palacio en la fecha y hora acordadas
s6lo para estar cerca del principe por unos momentos.

En la hora sefialada estaba alli, con su vaso vacio. Todas las otras pretendientes tenian una flor, cada
una mas bella que la otra, de las mas variadas formas y colores. Ella estaba admirada. Nunca habia
visto una escena tan bella. Finalmente, Ileg6 el momento esperado y el principe observo a cada una
de las pretendientes con mucho cuidado y atencidn. Después de pasar por todas, una a una, anuncio
su resultado: Aquella bella joven con su vaso vacio seria su futura esposa. Todos los presentes
tuvieron las mas inesperadas reacciones. Nadie entendia por qué él habia escogido justamente a
aquella que no habia cultivado nada. Entonces, con calma el principe explico:

"Ella fue la tnica que cultivé la flor que la hizo digna de convertirse en emperatriz: la flor de la
honestidad. Todas las semillas que entregué eran estériles.”
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PRACTICA
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INSTRUCCION: LEE DETENIDAMENTE CADA UNA DE LAS INDICACIONES
Y RESPONDE.

I. COMPLETA EL SIGUIENTE ESQUEMA:
ESCENARIO
AUTOR
TITULO
PERSONAJES

RESUMEN
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Actividad N° 02

Responde a preguntas de compresion lectora:
1. ¢Cuanto tiempo hace que sucedio esta historia? (literal)

a) 250 afios
b) 258 afos
c) 208 afios

2. ¢Qué le impedia al principe se coronado emperador? (literal)

a) Su edad, era muy joven.
b) Que adn vivia su padre.
c) El estar soltero.

3. ¢Que desafio puso a sus pretendientes? (literal)

a) Llevarle la flor mas bonita del mundo.
b) Conseguir con la semilla que les dio la flor mas bonita del mundo.
c) Cultivar flores y llevarle a él la més bonita.

4. ¢Cbmo era la anciana que servia en el palacio? (inferencial)

a) Sensata, creia que su hija sufriria al no ser elegida por el principe.
b) Orgullosa, creia que seria su hija la elegida por su belleza.
c) Egoista, queria que su hija se casara con el principe para ella no trabajar.

5. ¢Cual era el motivo de la celebracion en el palacio del principe? (literal)

a) Laboda del principe.
b) Encontrar la futura emperatriz.
c) Reunir a las mujeres mas bellas del pais.

6. ¢Por qué queria ir la hija de la anciana a la fiesta del principe? (literal)

a) Pensaba que el principe no podria resistirse a tanta belleza.

b) Porque queria aprovechar la ocasion de ser feliz un ratito junto al principe, al cual
amaba.

c) Porque queria acudir a una fiesta lujosa, aunque solo fuera una vez en su vida.

7. Colocauna L si la palabra “cultivar” esta en sentido literal y una F si esta en sentido
figurado, en las siguientes frases: (inferencial)

a) A los chinos les gusta cultivar las amistades.
b) A los chinos les gusta cultivar plantas que tienen flores.
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c) A los chinos les gusta cultivar arroz.
d) A los chinos les gusta cultivar sus relaciones.

¢ Qué significa que los chinos valoran las amistades? (inferencial)

a) Que cuidan a sus amigos preocupandose de ellos, tratdndolos a menudo, aceptando
sus cualidades y defectos.

b) Que les gusta tener muchos amigos por todo el mundo.

¢) Que le dan a la amistad la misma importancia que a su maceta.

Contesta VERDADERO o FALSO: (inferencial)

a) La hija de la anciana era una buena jardinera.

b) La semilla, que el principe entrego a la hija de la anciana, germino y dio flores._

) La hija de la anciana decidi6 “tirar la toalla” porque no conseguir la flor.

d) La hija de la anciana tenia esperanzas de conseguir una flor hermosa porque
cultivaba la semilla con el mismo amor que le tenia el principe._

¢Por qué acude por segunda vez la protagonista al palacio? (literal)

a) Porque queria a toda costa casarse con el principe.
b) Po hacerle la contra a su madre.
c¢) Porque era feliz con solo estar unos momentos junto al principe.

¢ Como consiguieron las demas pretendientes su flor? (inferencial)

a) De la semilla que les habia dado el principe.
b) De hermosas plantas que se cultivaban en china.
c) Por Internet.

¢ Como supo el principe que la hija de la anciana cultivo su semilla y las demas no?
(literal)

a) Porgue el tenia fotos de las flores de la semilla que les habia entregado y no
correspondian con las presentadas.

b) Porque sabia que las semillas entregadas eran estériles.

c) Porqué tenia criados que le comunicaron cémo consiguieron las flores, todas y cada
una de las pretendidas.

La flor de la honestidad es: (inferencial)
a) La cultivan en China las chicas casaderas.

b) Es un simbolo de valor humano.
c) Esuna flor blanca, pequefia y perfumada.
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¢Por qué eligio el principe por esposa a la hija de la anciana? (inferencial)

a) Porque era muy guapa.
b) Porque su flor la més bella.
c) Porque reconocid, entre todas las pretendientes, que ella era la Unica honesta.

¢Qué es para ti la honestidad? (inferencial)

a) Ir con la verdad por delante.
b) Conseguir lo que quieres por encima de todo.
c) Una tonteria, solo te acarrea problemas.

Coloca al lado de cada refran el sustantivo correspondientes de éstos (literal):
Protagonistas, pretendientes, principe y anciana.

a) La avaricia rompe el saco
b) A quien le da donde escoger, le dan en que entender
c) Por las obras y no por el vestido es el hombre conocido
d) Mas vale prevenir que curar

¢ Qué tipo de texto es este? (inferencial)

a) Un relato.
b) Un contrato matrimonial.
c) Una noticia del corazon.

¢Hizo bien la protagonista en acudir al palacio con el vaso sin flor? (critico)

a) No, porque hizo el ridiculo.
b) Si, porque le daba igual lo que sucediera.
c) Si, porque cumpliendo el mandato del principe, present6 lo que habia obtenido.

¢Acerto el principe con su eleccidn, segn tu opinién? (critico)

a) No, porque eligié a la méas pobre.

b) Si, porque la honestidad es un valor mas importante que la riqueza.

c) No, porque al principe le gustaban mucho las flores, y la elegida no sabia
cultivarlas.

¢ Crees que ésta es una buena manera de encontrar marido/mujer? (crgitico)

a) Si, porgue te da la posibilidad de elegir entre los pretendientes mas ricos o
ricas.

b) Si, porque puedes elegir sin necesidad de buscar.

c) No, porque el matrimonio no debe basarse en un concurso.
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DENOMINACION DE LA SESION DE APRENDIZAJE: Ne 4
LEEMOS UN TEXTO PARA VALORAR LAS DIFERENCIAS (VLP)
I. DATOS INFORMATIVOS:
1. UGEL: LAMBAYEQUE
2. LE.: 10113
3. DIRECTORA: MARY URBINA VARGAS
4. DOCENTE: NELLY MARILU TABOADA PORRAS
5. GRADO: 5°B
6. FECHA:
7. DURACION: 90 min
Il. SELECCION DE COMPETENCIAS, CAPACIDADES E INDICADORES:
COMUNICACION COMPETENCIA CAPACIDADES INDICADORES
Comprende textos | Infiere el significado de | Formula hipétesis sobre el
escritos. los textos escritos. contenido, a partir de los

indicios que le ofrece el
texto: imagenes, ftitulo,
parrafos, palabras y
expresiones claves, silueta,
estructura,

DESARROLLO DE LA SESION:

MOMENTOS ESTRATEGIAS
En grupo clase
INICIO o Dialogo con ellos sobre lo siguiente: ¢Es bueno burlarnos de las personas porque
hablan diferente?, ¢te has burlado de tus amigos porque hablan diferente a ti?, ¢es
(15 bueno o malo? ¢ Por qué?
. o Anoto sus respuestas en la pizarra.
minutos) o Les comento que encontré que entre mis libros muy antiguos un texto interesante,
esta historia les va gustar y quiero compartirla con ustedes.
o Presento el propdsito de la sesion: hoy leeremos un texto sobre las diferencias de
las personas para aprender a respetar sus diferencias.
o Dirijo la mirada de los estudiantes al cartel de normas de convivencia y acuerdo con
ellos aquellas gue seleccionaran para ponerlas en practica en esta sesion.
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Desarrollo

(65 min)

Antes de la lectura

En grupo clase

o

Les muestro una caja en donde habra apalabras que tiene relacién con la historia,
extraen las palabras de la caja, las reconocen, por cada palabras que sacan deben
decir su significado, una oracién, frase, sinénimo, anténimo, lo escriben en una tira de
papel y pegan en la pizarra a lado de la palabra.

Identifican en las palabras los posibles personajes, acciones y lugar donde sucedera
la historia, les planteo lo siguiente: ¢De qué trata el texto que leeran?, ¢Quiénes
seran los personajes? ¢.en qué lugar sucede la historia?, ¢ Qué tipo de texto leeran?
Escribo sus primeras ideas o hipo6tesis en un papelote o en la pizarra para
contrastarlas durante y después de la lectura.

DURANTE LA LECTURA

Entrego a cada estudiante una copia del texto: “Eloisa, la poetisa”

Invito a los estudiantes a que realicen una primera lectura en forma silenciosa y sin
interrupciones.

Invito a leer en cadena, empiezo yo, luego sin hablar toco el hombro del nifio que
seguira la lectura, y asi sucesivamente hasta terminar el texto, es una forma de que
toda el aula esté atento al texto para continuar.

Posteriormente leo entonando la lectura y modulando la voz, para su mejor
entendimiento y comprension del texto.

DESPUES DE LA ELCTURA

Brindo un tiempo para que los estudiantes expresen libremente las emociones que
han sentido al leer el texto.

Espero que ellos inicien el didlogo; si nadie dice nada, empiezo yo preguntando: ¢qué
sintieron al leer el cuento?, ¢qué les llamé mas la atencién? los invito a que me
cuenten con sus propias palabras lo que entendieron del texto que han leido y
escuchado.

Permito que algunas nifias o nifios digan qué les gust6é o no les gusté la informacién
gue han leido.

Retomo las respuestas iniciales que registré en el papelote antes de leer el texto y
pregunto: ¢se relacionan sus respuestas iniciales con la informaciéon que encontraron
en el texto?, ¢en cudles de ellas acertaron?

Les pido que expresen con sus propias palabras lo que entendieron del cuento. Les
pregunto:

¢, Qué tipo de texto han leido?

¢ De qué trat6 el texto leido?

¢, Qué ensefianza podemos extraer del texto?

¢, Cémo termina la historia?

Desarrollan una hoja practica de preguntas relacionadas al texto leido.

ANENENEN
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CIERRE

(10 min)

Propicio un espacio para que los estudiantes comenten qué les pareci6 el texto que
leyeron.
Promuevo la reflexién de las nifias y los nifios sobre la importancia de respetar las
diferencias de las personas, todas deben ser tratadas iguales.
Hago con las nifias y los nifios una sintesis de las actividades que realizaron para
responder a preguntas del texto (leyeron, escucharon leer al docente, expresaron a
gué se referia cada parte del texto).
Los motivo para que reflexionen sobre lo aprendido preguntandoles:

v’ ¢Para qué nos sirvio la lectura de este texto?
¢, Coémo podemos utilizar estos aprendizajes en nuestra vida diaria?
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Actividad 01

ELOISA, LA POETISA

Eloisa tenia algo que la hacia diferente de los demas, y es ella solo sabia hablar en verso.

Cuando se levantaba por la mafana, saludaba a su familia dirigiéndose a ellos uno por uno.

Su familia estaba orgullosa de tener una poetisa en casa y respondia en coro:

- Buenos dias, poetisa Eloisa

Pero fuera de su casa, Eloisa tenia problemas por su forma de hablar.

Un dia, su madre la mando a comprar pan y rosquitas. Cuando la nifia entro a la panaderia,

dijo:

- Buenos dias Don Julian.

Quiero un kilo de rosquitas y cinco barras de pan.

El panadero pensé que Eloisa se estaba burlando de él, y de mal humor, le dijo:

- Toma el pan y las rosquitas y vete a hacer gargaras con tus poesias.

Eloisa tuvo tantos problemas que, un buen dia, decidié no decir ni pio. Entonces sus padres

la llevaron a varios médicos.

Uno de ellos le dijo que hablara al revés, para que no le salieran poesias.

Eloisa puso en préactica aquella recomendacion. Efectivamente dejo de hablar en verso, pero

no le entendia nadie.

El siguiente médico al que visitaron le dio este consejo:

- Cada vez que hables, Eloisa, intenta decir solo una palabra y asi no formaras
rimas.

Y Eloisa lo intentd. Pero todo el mundo empezé a pensar que era una maleducada porque,

no saludaba ni se despedia ni pedia nada “por favor” ni daba las gracias.

Asi que tuvo que abandonar también este tratamiento.

Finalmente, Eloisa y su familia fueron a la consulta de un médico muy famoso, que era

especialista en trastornos del lenguaje. Después de mirar a Eloisa con muchos aparatos, el

médico dijo:

- Esta nifia tiene una versitis rimiforme. Es una enfermedad que no tienen
ninguna importancia y se cura de un modo sencillisimo.

Eloisa, muy contenta, pregunto:

- Digame, sefior Doctor, ¢Qué debo hacer, por favor?

Y el médico respondio:

- Es muy sencillo, ya veras. Cada vez que tengas hablar, piensa primero lo que
vas a decir y, luego, desordena las palabras para que no rimen.

Y cuando Eloisa iba a la carniceria, en vez de decir.

- Buenos dias, Mari Pepa. Pdngame siete filetes y dos kilos de chuleta.

Desordenaba todas las palabras y decia:

- Maria Pepa, buenos dias. Pdngame dos kilos de chuleta y siete filetes.

Y asi aprendi6 a hablar en prosa, que es como hablamos normalmente. Aunque, en su casa,

continud haciendo las hermosas rimas que tanto gustaba a su familia.
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Extraen de una caja las palabras y juegan de acuerdo a las indicaciones

[ ROSQUITAS ]
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Actividad 02

PRACTICA

INSTRUCCION: LEE DETENIDAMENTE CADA UNA DE LAS INDICACIONES
Y RESPONDE CON PROPIEDAD Y COHERENCIA.

Responde:
1. ¢Quién era Eloisa? ¢Qué tenia que la hacia diferente?
2. ¢Qué le sucedia a Eloisa fuera de su casa?
3. ¢Qué decidio un dia ante tantos problemas?
4, ¢ Como termind el cuento?

Lee la alternativa y marca la correcta:
1. ¢ Qué tipo de texto has leido? (literal)

Expositivo
Argumentativo
Descriptivo
Narrativo

oo o

2. LA quiénes esta dirigido el texto “Eloisa, la poetisa” (literal)

Los adultos
Los educandos de 5to grado
c. A todos los nifios

oo

3. ¢ Qué mensaje trasmite la autora del texto? (inferencial)



oo

oo

oo

oo

Las personas deben ser tolerantes con los nifios con problemas
Que debemos comprender a todos los nifios
Que ayudemos a los nifios especiales.

¢ Como se sentia la familia de Eloisa? (literal)
Mortificada porque querian hablar con ella.

Muy orgullosa por tener una poetisa en casa.
Preocupada por la enfermedad de la nifia

¢Por que el panadero se molest6 con Eloisa? (literal)
Porque no le gustaba la forma de hablar de la nifia
Porque Eloisa no saludaba ni daba las gracias

Porque pensaba que Eloisa se burlaba de él.

¢ Como eran los padres de Eloisa? (literal)

Eran muy autoritarios y estrictos con su hija.

Se mostraban comprensivos y carifiosos
Cedian ante todos los caprichos de Eloisa.

144
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DENOMINACION DE LA SESION DE APRENDIZAJE: N2 5

LEO Y JUGAMOS AL BINGO DE PALABRAS

I. DATOS INFORMATIVOS:

1. UGEL: LAMBAYEQUE

2. LE.: 10113

3. DIRECTORA: MARY URBINA VARGAS

4. DOCENTE: NELLY MARILU TABOADA PORRAS
5. GRADO: 5°B

6. FECHA:

7. DURACION: 90 min

Il. SELECCION DE COMPETENCIAS, CAPACIDADES E INDICADORES:

COMUNICACION

COMPETENCIA CAPACIDADES INDICADORES

Comprende Recupera informacion de | Reconstruye la

textos escritos. diversos textos escritos. secuencia de un texto
con algunos

elementos complejos
en su estructura y con
vocabulario variado.

lll. DESARROLLO DE LA SESION:

MOMENTOS ESTRATEGIAS
En grupo clase
INICIO o Planteo a los nifios y nifias lo siguiente: ¢;Qué saben ustedes sobre las familias?
¢,Coémo son? ¢ Qué tipo de familias hay? ¢ en las familias hay problemas?, ¢ Cémo
(15 deben estar las familias para evitar que se separen? ¢ Existe algo que separa a las
. familias?
minutos)

Anoto sus respuestas en la pizarra.

Les comento que encontré un texto interesante, es una historia muy bonita y
quiero que la lean.

Presento el propésito de la sesidn: hoy leeremos un texto sobre las familias
para aprender a valorar a la nuestra.

Dirijo la mirada de los estudiantes al cartel de normas de convivencia y acuerdo
con ellos aquellas que seleccionaran para ponerlas en practica en esta sesion.
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Desarrollo | Antes de la lectura
(65 min) En grupo clase

o Digo alos nifios y a las nifias que he traido un cuento para compartirlo con ellos.

o Presento el titulo del cuento y las ilustracion de tal manera que la puedan ver
todos y pregunto: ¢qué observan?, ¢quiénes se encuentran ahi?, ¢qué estan
haciendo?, ¢de qué creen que tratara el cuento?

EL MALVADO MILISFORO

o Escribo sus primeras ideas o hipotesis en un papelote o en la pizarra para
contrastarlas durante y después de la lectura.

DURANTE LA LECTURA

o Propongo leer el texto individualmente silenciosamente, sin interrupciones.

o Leo el cuento completo entonando y modulando la voz para mejor comprension.

o Les propongo que escuchen con atencion el texto que se le leera y luego
responden: ¢Qué personajes intervienen en la historia? ¢En qué lugar se
desarrolla? ¢ Quién es el personaje principal?

o ¢Qué queria el Malvado Milisforo? ¢Por qué el malvado Milisforo no pudo lograr
destruir a las familias?

o Releo el cuento para descubrir el significado de las palabras que no entienden
segun el contexto.

o Les propongo dramatizar el cuento.

DESPUES DE LA ELCTURA

o Brindo un tiempo para que los estudiantes expresen libremente las emociones que
han sentido al leer el texto.

o Espero que ellos inicien el didlogo; si nadie dice nada, empiezo yo preguntando:
¢ qué sintieron al leer el cuento?, ¢qué les llamé mas la atencién? los invito a que
me cuenten con sus propias palabras lo que entendieron del texto que han leido y
escuchado.

o Permito que algunas niflas o niflos digan qué les gusté o no les gusté la
informacién que han leido.

o Retomo las respuestas iniciales que registré en el papelote antes de leer el texto y
pregunto: ¢se relacionan sus respuestas iniciales con la informacién que
encontraron en el texto?, ¢ en cudles de ellas acertaron?

o Participan del juego del bingo: Ellos completaran con las palabras de la lectura

o Completan un organizador gréfico del texto que leyeron.

CIERRE o Propicio un espacio para que los estudiantes comenten qué les pareci6 el texto
gue leyeron.

(10 min) o Promuevo la reflexion de las nifias y los nifios sobre el mensaje que nos da el
texto que leyeron.

o Hago con las nifias y los nifios una sintesis de las actividades que realizaron para
responder a preguntas del texto y juga el bingo de palabras (leyeron, escucharon
leer al docente, expresaron a qué se referia cada parte del texto).

o Los motivo para que reflexionen sobre lo aprendido preguntandoles:

v' ¢ Para qué nos sirvio la lectura de este texto?
v’ ¢ Cbébmo podemos utilizar estos aprendizajes en nuestra vida diaria?
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El malvado Milisforo

Hubo una vez un villano tan malvado, llamado Milisforo, que ide6 un plan para acabar con
todas las cosas importantes del mundo. Ayudado por sus grandes maquinas e inventos,
consiguié arruinar a todos, pues inventd una pocidon que quitaba las ganas de trabajar.
También hizo que la gente no quisiera estar junta, pues a todos infect6 con un gas tan
maloliente que cualquiera preferia quedarse en casa antes que encontrarse con nadie.

Cuando el mundo entero estuvo completamente patas arriba, comprob6 que solo le quedaba
una cosa por destruir para dominarlo completamente: las familias. Y es que a pesar de todos
sus inventos malvados, de sus gases y sus pociones, las familias seguian estando juntas. Y lo
gue mas le fastidiaba era que todas resistian, sin importar cuantas personas habia en cada
una, dénde vivian, o a qué se dedicaban.

Lo intentdé haciendo las casas mas pequefias, pero las familias se apretaban en menos sitio.
También destruyd la comida, pero igualmente las familias compartian lo poco que tenian. Y asi,
continu6 con sus maldades contra lo Ultimo que se le resistia en la tierra, pero nada dio
resultado.

Hasta que finalmente descubri6 cual era la fuerza de todas las familias: todos se querian, y no
habia forma de cambiar eso. Y aunque tratd de inventar algo para destruir el amor, Milisforo no
lo consiguio, y triste y contrariado por no haber podido dominar el mundo, se rindié y dejo que
todo volviera a la normalidad.

Acabo tan deprimido el malvado Milisforo, que sélo se le ocurrio ir a llorar a casa de sus padres
y contarles lo ocurrido. Y a pesar de todas las maldades que habia hecho, corrieron a
abrazarle, le perdonaron, y le animaron a ser mas bueno. Y es que, jhasta en la propia familia
del malo méas malo, todos se quieren y perdonan todo! ¢No es una suerte tener una familia?

Autor: Pedro Pablo Sacristan
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Actividad: 01

BINGO PALABRAS

SE PRESENTA EL CARTEL CON LAS PALABRAS A ESCOGER POR LOS
ALUMNOS

Familias Maldades Unidas Malvado
Gases Malvado pociones comida
Destruyo Gente villanp Milisforo

ESCOGE TUS PALABRAS Y
COMPLETA EL SIGUIENTE

RECUADRO

SE LES ENTREGA EL CARTON DE BINGO CON EL QUE VAN A JUGAR Y
COMPLETAR CON LAS PALABRAS ANTES MOSTRADAS.
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COMPLETA EL SIGUIENTE ESQUEMA |

Titulo:

Entonces...

Finalmente...
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DENOMINACION DE LA SESION DE APRENDIZA]JE: N2 6
LEEMOS UN TEXTO: LA DANZA DE LOS NEGRITOS
I. DATOS INFORMATIVOS:

1. UGEL: LAMBAYEQUE

1. LE.: 10113

2. DIRECTORA: MARY URBINA VARGAS

3. DOCENTE: NELLY MARILU TABOADA PORRAS

4. GRADO: 5°B

5. FECHA:

6. DURACION: 90 min

Il. SELECCION DE COMPETENCIAS, CAPACIDADES E INDICADORES:

COMUNICACION COMPETENCIA CAPACIDADES INDICADORES
Comprende Recupera informacién de | Localiza informacién en
textos escritos. diversos texto escritos diversos tipos de textos

con varios elementos
complejos (tematico vy
linguistico) en su
estructura y con

vocabulario variado.

lll. DESARROLLO DE LA SESION:

MOMENTOS

ESTRATEGIAS

INICIO o

(15
minutos)

En grupo clase

Didlogo con ellos sobre lo siguiente: ¢Conocen algunas danzas de nuestro
pais?, ¢Bailan alguna danza peruana?, ¢Sera importante conocer acerca de
nuestro folklore nacional?

Anoto sus respuestas en la pizarra.
Les comento hoy leeremos un texto muy interesante relacionado a nuestro

folklore.

Presento el propésito de la sesion: hoy leeremos un texto sobre el folklore
peruano para valorar lo nuestro y darlo a conocer.
Dirijo la mirada de los estudiantes al cartel de normas de convivencia y acuerdo
con ellos aquellas que seleccionardn para ponerlas en practica en esta sesion.
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Desarrollo | Antes de la lectura
(65 min) En grupo clase

o Presento en un cartel el titulo del cuento “La danza de los negritos” y algunas
palabras extraidas (baile, tipico, Huanuco, sierra, danzantes, parejas) del texto
para establecer sus hipoétesis sobre el texto que leeran.

o les planteo las siguientes interrogantes: ¢Qué les sugiere el titulo?, ¢Qué
personaje aparece en la imagen?, ¢conocen algo sobre la danza de los
negritos?, ¢Han visto bailar alguna vez esta danza?, ¢Cémo se baila?, ¢ Cémo
sera la vestimenta?

o Escribo sus primeras ideas o hip6tesis en un papelote o en la pizarra para
contrastarlas durante y después de la lectura.

DURANTE LA LECTURA

o Entrego una copia del texto a cada nifio o nifia, pido que realizaran una lectura
silenciosa.

o Después lee la docente modulando y entonando la lectura.

o Pido que algunos alumnos lean en cadena el texto en voz alta y con la
entonacién adecuada.

o les pido que conforme van leyendo el texto, reflexionen y hagan comparaciones
sobre las primeras ideas que tuvieron sobre el texto y lo que van leyendo.

DESPUES DE LA ELCTURA

o Les doy un tiempo para que los nifios comenten sobre el texto que leyeron.
o Contrasto sus primeras ideas (hipotesis), escritas en el papelote con el
contenido que presenta el texto.
o En pequefios grupos los nifios responden a preguntas del texto que leyeron
para afianzar su comprension lectora del texto.
o Cada grupo responden a las preguntas dadas, luego se organizan para
socializar sus respuestas al plenario:
& ¢ Qué tipo de texto han leido?
% ¢De qué trata el texto leido?
& ¢Como se llama del texto leido?
& ¢Como se baila la danza?
% ¢COmo es la vestimenta de la danza?
o La docente sistematiza las ideas principales del texto que leyeron con el aporte
de los educandos.
CIERRE o Propicio un espacio para que los estudiantes comenten qué les parecio el texto
que leyeron.
(10 min) o Promuevo la reflexion de las nifias y los nifios sobre la importancia de valorar
nuestra danza peruana y difundirla para darla a conocer a todo peruano.

o Hago con las nifias y los nifios una sintesis de las actividades que realizaron
para responder a preguntas del texto (leyeron, escucharon leer al docente,
expresaron a qué se referia cada parte del texto).

o Los motivo para que reflexionen sobre lo aprendido preguntandoles:

v’ ¢Para qué nos sirvio la lectura de este texto?
v ¢Cémo podemos utilizar estos aprendizajes en nuestra vida diaria?
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La danza de los negritos
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En el Peru los bailes tipicos también forman parte de las celebraciones navidefias. Unos de los
maés populares es la danza de los negritos, que se realiza del 25 de diciembre al 18 de enero

en Huanuco y en otras regiones de la sierra central

¢, Como se baila?

Esta danza se baila en
cuadrillas que recorren
la ciudad visitando los
nacimientos de las
parroquias 'y algunas
casas. Seis parejas de
danzantes son guiados
por dos caporales al
compas de la masica.

¢ Cual es el sentido de la danza?

Al realizar esta danza, estos personajes recuerdan
que un dia de Navidad, en Huanuco, un hacendado
otorgo la libertad a sus esclavos. Entonces,
celebraron bailando alrededor de un nacimiento.

¢ Cual es vestimenta?
Los caporales visten
con elegancia camisas
blancas, pantalones de
pafio, chaquetas
bordadas de terciopelo
adornada con piedras
de fantasia, botines
blancos y llamativos
sombreros.

Llevan el  rostro
cubierto de mascaras
de charol y en las
manos guantes negros
de algodon.

La vestimenta de los
negritos es  muy
similar a la de los
caporales, aunque es
menos Vistosa.

Estos personajes
llevan en sus manos
una capanilla.
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Actividad 02

PRACTICA

INSTRUCCION: LEE DETENIDAMENTE CADA UNA DE LAS INDICACIONES
Y RESPONDE CON PROPIEDAD Y COHERENCIA.

1. ¢Qué tipo de texto has leido? (inferencial)
a. Informativo
b. Narrativo
c. Descriptivo

2. ¢De qué trata el texto leido? (inferencial)
a. De dar a conocer como es la danza de los negritos.
b. De describir como se baila la danza de los negritos.
c. De narrar una historia acerca de la danza los negritos.

3. ¢Cuél es el proposito dl texto leido? (inferencial)
a. Entretener
b. Explicar
c. Informar

4. ¢Como se baila esta danza? (literal)
a. En cuadrillas.
b. En cuadrillas y recorriendo la ciudad.
c. En circulos y visitando nacimientos.

5. ¢En qué fecha se realiza la danza de los negritos? (literal)
a. Del 25 de enero al 18 de febrero
b. Del 25 de diciembre al 28 de enero
c. Del 25 de enero al 18 de diciembre

6. ¢En qué regiones de nuestro pais se bailan? (literal)
a. La Libertad
b. Loreto
¢. Huanuco

7. ¢Quiénes guian las parejas de los danzantes? (literal)
a. Los negritos
b. Los esclavos
c. Los caporales
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8. ¢Qué llevan en las manos los negritos? (literal)
a. Guantes negros
b. Mascaras de charol
c. Campanillas

9. ¢Con que hecho histérico se relaciona esta danza? (literal)
a. Con el nacimiento de Jesus
b. Con la libertad de los esclavos
c. Con la celebracion navidefia

10. ¢ Qué opinion te merece bailar bailes tipicos de nuestro pais? (critico)
a. Que nos daria verguenza bailar estos bailes, pues ya pasaron de moda
b. Que se deben bailar en algunas regiones del pais para recordar como se bailan
c. Que estos bailen muestran nuestra diversidad cultural y se deben fomentar su
conocimiento y difundirlo.
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DENOMINACION DE LA SESION DE APRENDIZAJE: Ne7

COMPLETAMOS EL TEXTO QUE HEMOS LEIDO

I. DATOS INFORMATIVOS:

1. UGEL: LAMBAYEQUE

2. LE.: 10113

3. DIRECTORA: MARY URBINA VARGAS

4. DOCENTE: NELLY MARILU TABOADA PORRAS
5. GRADO: 5°B

6. FECHA:

7. DURACION: 90 min

Il. SELECCION DE COMPETENCIAS, CAPACIDADES E INDICADORES:

COMUNICACION COMPETENCIA CAPACIDADES INDICADORES
Comprende textos | Recupera informacion | Localiza informacién
escritos. de diversos texto | en diversos tipos de

escritos textos con  varios

elementos complejos
(tematico y linglistico)
en su estructura y con
vocabulario variado.

lll. DESARROLLO DE LA SESION:

MOMENTOS ESTRATEGIAS

En grupo clase

INICIO o Dialogo con ellos sobre lo siguiente: ¢ustedes colaboran con su préjimo?,
¢,Cobmo?, ¢ qué piensan de ser generosos con nuestro préjimo?, ¢ Qué significa
(15 ser generosos?
. o Anoto sus respuestas en la pizarra.
minutos)

o Les comento que encontré en mi baul de libros una historia muy interesante y
quiero compartirla con ustedes.

o Les pregunto: ¢Qué tipo de texto leerdn?, basandose en lo que les dije que
leeran una historia, deducen que es un texto narrativo.

o Presento el propdsito de la sesién: hoy leeremos una historia sobre el valor
de la generosidad, para ensefiarnos a ser generosos con nuestro préjimo.

o Dirijo la mirada de los estudiantes al cartel de normas de convivencia y acuerdo
con ellos aquellas que seleccionardn para ponerlas en practica en esta sesion.

Desarrollo | Antes de la lectura

(65 min) En grupo clase

o Presento en un cartel el titulo del cuento “El precio del humo” y algunas
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palabras extraidas (humo, posadero, chimenea, asado, pan, posada, monedas,
caballero, campesino, ganado) del texto para establecer sus hipotesis sobre el
cuento que leeran.

o Les planteo leer el titulo y las palabras extraidas del texto para realizar
inferencias acerca del texto que leeran.

o Les planteo la siguiente interrogante: ¢De qué creen ustedes que trata que
leeran?

o Escribo sus primeras ideas o hipétesis en un papelote o en la pizarra para
contrastarlas durante y después de la lectura.

DURANTE LA LECTURA

o Descubren que para entender el texto deben completar algunas palabras que
faltan (técnica cloze).

o Invito a completar las palabras que faltan de manera individual, luego de forma
grupal y finalmente comparan con toda el aula, para poder seguir leyendo

o Invito a los estudiantes a que realicen una primera lectura en forma silenciosa y
sin interrupciones.

o Invito a leer en cadena, empiezo yo, luego sin hablar toco el hombro del nifio
gue seguira la lectura, y asi sucesivamente hasta terminar el texto, es una
forma de que toda el aula esté atento al texto para continuar.

o Finalmente leo el texto entonando y modulando la voz para su mejor
comprension, para luego ir realizando preguntas sobre el texto, van realizando
sus primeras constataciones sobre las hipétesis que tuvieron antes de leer el
texto.

DESPUES DE LA ELCTURA

o Brindo un tiempo para que los estudiantes expresen libremente las
emociones que han sentido al leer el texto.

o Espero que ellos inicien el diadlogo; si nadie dice nada, empiezo yo
preguntando: ¢qué sintieron al leer el cuento?, ¢qué les llam6 mas la
atencion? los invito a que me cuenten con sus propias palabras lo que
entendieron del texto que han leido y escuchado.

o Permito que algunas nifias o nifios digan qué les gusté o no les gusté la
informacién que han leido.

o Retomo las respuestas iniciales que registré en el papelote antes de leer el
texto y pregunto: ¢se relacionan sus respuestas iniciales con la informacién
que encontraron en el texto?, ¢ en cuales de ellas acertaron?

o Les pido que expresen con sus propias palabras lo que entendieron del
cuento. Les pregunto:

¢, Qué tipo de texto han leido?

¢ De trata el texto que leyeron?

¢ Quiénes son los personajes?

¢, Qué ensefianza nos deja el texto?

C O I I

o Desarrollan una hoja practica de preguntas relacionadas al texto leido
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CIERRE

(10 min)

Propicio un espacio para que los estudiantes comenten qué les pareci6 el texto
gue leyeron.
Promuevo la reflexién de las nifias y los nifios sobre la importancia de ser
generosos con nuestro préjimo.
Hago con las nifias y los nifios una sintesis de las actividades que realizaron
para responder a preguntas del texto (leyeron, escucharon leer al docente,
expresaron a qué se referia cada parte del texto).
Los motivo para que reflexionen sobre lo aprendido preguntandoles:

v’ ¢Para qué nos sirvio la lectura de este texto?

v' ¢ Colmo podemos utilizar estos aprendizajes en nuestra vida diaria?
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Actividad N° 01

LECTURA: EL PRECIO DEL HUMO
Un dia, un campesino fue a la ciudad a vender los productos de su cosecha. .De regreso
casa, entrd en una posada a descansar un rato .Como era dia de mercado, la posada se
encontraba llena de gente.
-¢Queé quieres comer?-le pregunto el posadero.
-Una hogaza de pan y un jarrillo de vino-respondio el campesino.
Mientras el posadero se alejaba, el campesino fijo sus 0jos en una pieza que estaba
asandose en la chimenea y que desprendia un olor delicioso. ¢Cuénto le gustaria tomar un
poco de aquella carne? Pero... ;a saber cuanto costaba?
Al cabo de un rato, el posadero regresé con el pany con el jarrillo de vino.
El campesino empez6 a comer sin apartar los ojos del asado... jolia tan bien!
De pronto tuvo una idea. Se levantd con el pan en la mano y se acerco al fuego .Colocé el
pan sobre el humo que desprendia el asado y esperdé unos minutos. Cuando el pan se
impregno bien de aquel olor suculento, lo retito del fuego y se dispuso a comer .Pero al ir a
morderlo oy0 una voz que gritaba:
-Te crees muy listo, ¢verdad? Intentabas engafiarme, pero tendras que pagar lo que me has
robado.
Los gritos del posadero despertaron la curiosidad de la gente.
Las conversaciones se interrumpieron y todo el mundo mir6 hacia los dos hombres.
Yo... yo no te he quitado nada. Te pagaré el pan y el vino-dijo el campesino.
-Si, claro... ¢y el humo, que? ;Acaso no piensas pagarlo?
El campesino, sin salir de su asombro, intentaba defenderse.
-El humo no vale nada, pensé que no te importaria...
-, Como que el humo no vale nada? Todo lo que hay en esta posada es mio
. Y quien lo quiera, debe pagar por ello.
En ese momento un noble que se encontraba comiendo en la posada con otros ilustres
caballeros intervino en la discusion:
-jCalmate posadero! ¢ Cuanto pides por el humo?
-Me conformo con cuatro monedas-respondio satisfecho el posadero.
El pobre campesino exclam6 preocupado:
-iCuatro monedas! Es todo lo que he ganado hoy.
Entonces el noble se acercd al campesino y le dijo algo en voz baja.
El campesino abrio su bolsa y le dio sus cuatro monedas al caballero.
-Escucha, posadero - dijo el noble haciendo sonar en su mano las cuatro monedas-Ya estas
pagado.
-;COmo que ya estoy pagado? jDadme las monedas!
iClin, clin ! ,sonaban las monedas en la mano del noble.
-¢Las monedas?-pregunt6 el noble. ;Acaso se comio la carne el campesino? El sélo cogi6
el humo .Pues para pagar el humo del asado bastara con el ruido de las monedas.
Y ante las risas de todos, el posadero no tuvo mas remedio que volver a su trabajo y dejar
marchar tranquilamente al campesino
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Actividad: 2

PRACTICA: Comprension lectora:

1) ¢Dédnde sucede la historia? Subraya (literal)
a) En un restaurante de una ciudad.
b) En la posada de un pueblo.
c) En la posada de una ciudad.

2) ¢Quién es el protagonista? (literal)

3) ¢Como es el posadero? Subraya: (literal)
a) Torpe.
b) Abuson.
c) Respetuoso.

4) ¢Como es el caballero? Subraya : (literal)
a) Timido.
b) Orgulloso.
c¢) Ingenioso.

5) ¢Que oficio tenia el campesino? Subraya: (literal)
a) Ganadero.
b) Maestro.
c) Agricultor

6) ¢Para qué entrd el campesino en la posada? Sefiala la respuesta correcta: (inferencial)
a) Paracomer y descansar.

b) Para charlar un rato.
c) Paradiscutir con el posadero.

7) ¢Qué sucede con el humo del asado? (inferencial)

8) ¢Pretende el campesino engafiar al posadero? ;Por qué? (inferencial)

9) ¢Quién sale en ayuda del campesino? Sefala: (literal)

a) Un caballero.
b) Un pastor.
c) Nadie.
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10) ¢ Como se soluciona el problema? (critico)

11) ¢ Te parece un justo pago del humo? ¢;Por qué? (inferencial)

12) ¢ Qué piensas del posadero? (critico)

13) ¢ Qué valor de los trabajados este afio le falta al posadero? (critico)

a) Compafierismo.
b) Responsabilidad.
c) Generosidad.

d) Perdon.
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DENOMINACION DE LA SESION DE APRENDIZAJE: Ne 8

LEEMOS UN TEXTO Y DESCUBRIMOS EL ACERTIJO

DATOS INFORMATIVOS:

1. UGEL: LAMBAYEQUE

2. LE.: 10113

3. DIRECTORA: MARY URBINA VARGAS

4. DOCENTE: NELLY MARILU TABOADA PORRAS
5. GRADO: 5°B

6. FECHA:

7. DURACION: 90 min

Il. SELECCION DE COMPETENCIAS, CAPACIDADES E INDICADORES:

COMUNICACION

COMPETENCIA CAPACIDADES INDICADORES
Comprende textos | Recupera informacion de | Parafrasea el
escritos. diversos texto escritos contenido de un

texto de tematica
variada, con varios
elementos complejos
y vocabulario
variado.

lll. DESARROLLO DE LA SESION:

MOMENTOS ESTRATEGIAS
En grupo clase
INICIO o Diélogo con ellos sobre lo siguiente: ¢Estan contentos con su cuerpo y todo lo
gue Dios nos dio?, ¢¢Qué nos ha dado Dios que nos hace diferentes a los
(15 demas seres vivos?, ¢ Valoran ustedes lo que nos ha dado Dios?, ¢ Como?, ¢Es
. importante valorar nuestro cuerpo?
minutos)

Anoto sus respuestas en la pizarra.

Les comento que he traido una historia que les hara valorar todo lo que Dios nos
dio, sobre todo los sentidos.

Presento el propésito de la sesion: hoy leeremos un cuento sobre como
valorar lo que tenemos para descubrir el acertijo que tiene el texto.

Dirijo la mirada de los estudiantes al cartel de normas de convivencia y acuerdo
con ellos aquellas que seleccionardn para ponerlas en practica en esta sesion.
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Desarrollo

(65 min)

Antes de la lectura

En grupo clase

o

Presento en un cartel con algunas palabras extraidas (Rolando, insectos,
peligroso, ver, 0jos, amigos, visita, amigos, magicas, historias, profesor, escuela,
insectos) del texto para establecer sus hipétesis sobre el cuento que leeran.

Les planteo la siguiente interrogante: ¢De qué creen ustedes que trata que
leeran?, ¢Quiénes serdn los personajes?, ¢en qué lugar se desarrollara la
historia?

Escribo sus primeras ideas o hip6tesis en un papelote o en la pizarra para
contrastarlas durante y después de la lectura.

DURANTE LA LECTURA

Entrego a cada estudiante una copia del texto: “jPara verte mejor!”.
Descubren que para entender el texto deben extraer palabras que han sido
colocadas deliberadamente y posteriormente las ordenaran y encontraran un
mensaje.

Invito a los estudiantes a que realicen una primera lectura en forma
silenciosa y sin interrupciones. les indico que si encuentran palabras o
expresiones poco comunes, en la segunda lectura podran identificar su
significado con mi ayuda.

Releo yo el primer péarrafo en voz alta, con las pausas y entonacion
adecuadas. Al finalizar la lectura de esta primera parte, pregunto: ¢de quién
nos habla esta parte?, ¢qué se dice de éI? Sigo leyendo y preguntando
como lo hice con la primera parte.

Al leer, realizo las pausas que considero necesario para preguntar por el
significado de algunas palabras que, para mi, los estudiantes pueden no
entender. Se trata de aclarar su significado a partir de la lectura de las
palabras u oraciones que se encuentran antes y después de la palabra que
no se entiende, con el propdsito de asegurar la comprensién del texto.

DESPUES DE LA ELCTURA

Brindo un tiempo para que los estudiantes expresen libremente las emociones
que han sentido al leer el cuento.

Espero que ellos inicien el didlogo; si nadie dice nada, empiezo yo
preguntando: ¢ qué sintieron al leer el cuento?, ¢qué les llamé mas la atencién?
los invito a que me cuenten con sus propias palabras lo que entendieron
del texto que han leido y escuchado.

Permito que algunas nifias o nifilos digan qué les gusté o no les gusté del
cuento.

Retomo las respuestas iniciales que registre en el papelote antes de leer el
texto y pregunto: ¢se relacionan sus respuestas iniciales con la informacion
que encontraron en el texto?, ¢en cuales de ellas acertaron?

Les pido que expresen con sus propias palabras lo que entendieron del cuento.
Les pregunto:

v ¢De qué trat6 el cuento leido?
v' ¢Quiénes son los personajes del texto leido?
v ¢Qué mensaje nos deja el texto leido?
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o Les entrego tiras de papel donde escribiran las palabras extraidas del texto
para encontrar el mensaje y luego un nifio voluntario encontraré la frase oculta
0 acertijo:

FRASE OCULTA: MUCHAS VECES NO VALORAMOS LO QUE
TENEMOS, SOLO LO SENTIMOS CUANDO LO PERDEMOS

o Les planteo desarrollar una ficha practica de comprension lectora, de la lectura
del texto.

CIERRE

(20 min)

Propicio un espacio para que los estudiantes comenten qué les parecio el
cuento.
Promuevo la reflexion de las nifias y los nifios sobre la importancia de valorar lo
gue tenemos en nuestro cuerpo.
Hago con las nifias y los nifilos una sintesis de las actividades que realizaron
para parafrasear el cuento (leyeron, escucharon leer al docente, expresaron a
gué se referia cada parte del cuento, contaron el cuento con sus propias
palabras).
Les pregunto: ¢por qué fue Util releer el cuento?, ¢qué dificultades tuvieron?,
¢les fue facil contar el cuento con sus propias palabras?
Los motivo para que reflexionen sobre lo aprendido preguntandoles:

v' ¢ Para qué nos sirvio la lectura de este texto?

v’ ¢Cémo podemos utilizar estos aprendizajes en nuestra vida diaria?
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Actividad: 01
Lectura: jPARA VERTE MEJOR!

En un alejado lugar de nuestra no selva vivian perdemos Rolando y su familia. Rolando no

tiene hermanos, pero si muchos amigos. Le encantaba jugar en el monte y nadar en el rio.

Sus padres le decian que no jugara con los insectos porque es peligroso..., pero Rolando se

divertia jugando con ellos.

Una mafana, algo extrafio le paso: no podia cuando abrir uno de sus ojos. Asustado, llamé

asumamay le dijo:

- Mama4, no puedo ver. ;Ahora que voy a hacer?

- Tranquilo, lo Rolando, una isula te ha picado... ;Ser4 que la habras molestado...?

Su mama prepar6 una taza de infusion... jEstaba lista la curacion!

Durante el tratamiento, él estaba triste. Un dia, sus valoramos amigos lo visitaron y lo

invitaron a pasear.

- ¢Para qué voy a salir si no me puedo divertir? jNi siquiera puedo ver, asi no quiero
salir!

Entonces, Yesenia le dijo:

- jRolando, qué equivocado estas! Tu por ahora no puedes mirar, pero puedes tocar,
puedes hablar, puedes escuchar...Por ahora miraras con los ojos del corazén.

Entonces Rolando pens6é qué azulito sentimos estaria en el cielo, cuantas lo mariposas

multicolores volarian a su alrededor. Parecia mentira que nunca se hubiera percatado de

tantos detalles solo hermosos que tenia su region. Lo que habia cambiado era su corazon.

El canto de las aves, el sonido de la lluvia al que caer en los arboles de caoba y capirona, el

rumor del rio alborotado en su cauce, ahora todo era diferente para él.

Desde entonces Rolando empez6 a componer...

Si, escribia poemas, creaba cuentos y canciones.

A los pocos dias, cuando lo Rolando muchas regresé a la escuela, todos estaban

sorprendidos con su veces cambio. A su profesor le gustaba lo que sucedia: los nifios

buscaban a Rolando para que les contara sus méagicas historias, los adultos le pedian que

cantara sus alegres pandillas; ni hablar de sus poesias, en las escribia sobre tenemos los

saltamontes largos.

A partir de esta experiencia, Rolando comprendié que muchas veces uno llega a valorar las

cosas cuando siente que las puede perder.

FRASE OCULTA:

MUCHAS VECES NO VALORAMOS LO QUE TENEMOS, SOLO LO SENTIMOS
CUANDO LO PERDEMOS



Anexo 2

RESPONDE A LAS SIGUIENTES PREGUNTAS:
(Literal)
1) ¢Quién era Rolando?
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2) ¢Qué le sucedi6 una manana?

3) ¢Que consejo le dio Yesenia a Rolando?

(Inferencial)
4) ¢Que cambio se produjo en Rolando?

5) ¢Cudl de los siguientes refranes se puede relacionar con el cuento leido?
a. No todo lo que brilla es oro.
b. Haz bieny no mires a quien.
c. Nadie sabe lo que tiene hasta que lo pierde.

6) ¢Te ha gustado el cuento? Explica tu repuesta.

(Critico)
7) ¢Te parece que Yesenia era una buena amiga?

8) ¢Qué opinas del comportamiento de Rolando al final del cuento?

9) ¢Te gustaria escribir poemas, historias méagicas o canciones? Da dos razones
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DENOMINACION DE LA SESION DE APRENDIZAJE: Ne9

ORGANIZAMOS EL TEXTO QUE HEMOS LEIDO

I. DATOS INFORMATIVOS:

1. UGEL: LAMBAYEQUE
2. LE.: 10113
3. DIRECTORA: MARY URBINA VARGAS
4. DOCENTE: NELLY MARILU TABOADA PORRAS
5. GRADO: 5°B
6. FECHA:
7. DURACION: 90 min
Il. SELECCION DE COMPETENCIAS, CAPACIDADES E INDICADORES:
COMUNICACION COMPETENCIA CAPACIDADES INDICADORES
Comprende textos | Reorganiza la | Construye
escritos. informacion de | organizadores gréficos
diversos textos | (cruz categorial) vy
escritos. resumenes del
contenido de un texto
con varios elementos
complejos en su
estructura.
lll. DESARROLLO DE LA SESION:
MOMENTOS ESTRATEGIAS
En grupo clase
INICIO o Diélogo con ellos sobre lo siguiente: ¢Conocen el departamento de Piura?,
¢, Qué han oido escuchar de este departamento?, ¢Qué tiene Piura que lo
(15 hace un departamento muy bello?, ¢Les gustaria conocer algo mas de este
inut departamento?
minutos) o Anoto sus respuestas en la pizarra.
o Presento el propésito de la sesién: hoy leeremos un texto informativo para
reconstruir la historia en un organizador grafico.
o Dirijo la mirada de los estudiantes al cartel de normas de convivencia y
acuerdo con ellos aquellas que seleccionaran para ponerlas en practica en
esta sesion.
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Desarrollo | Antes de la lectura

(65 min) En grupo clase

o Les muestro imagenes de ceramica de Chulucanas- Piura del texto que
leeran, les planteo que observen con atencion para responder a los
planteamientos que se les hara.

o Dialogamos a partir de las imagenes que observan: ¢,De qué creen que trate
el texto que leeremos?,

o Les presento el titulo del texto que leeran.

LA CERAMICA DE
CHULUCANAS

o Les planteo la siguiente interrogante: ¢De qué creen ustedes que trata el
texto que leeran?, ¢ Qué tipo de texto sera?

o Escribo sus primeras ideas o hipotesis en un papelote o en la pizarra para
contrastarlas durante y después de la lectura.

DURANTE LA LECTURA

o Entrego a cada estudiante una copia del texto: “La ceramica de
Chulucanas”.

o Leen de forma individual silenciosamente, identificando la estructura del texto
descriptivo: presentacion, desarrollo y conclusion.

o Después leo modulando y entonando la lectura.

o Pido que algunos alumnos lean en cadena el texto en voz alta y con la
entonacién adecuada.

DESPUES DE LA ELCTURA

o Les doy un tiempo para que los nifios comenten sobre el texto que leyeron.

o Contrasto sus primeras ideas (hipétesis) con el contenido que presenta el
texto.

o En pequefios grupos los nifios responden a preguntas: para organizar el texto
en un organizador grafico: cruz categorial.

o Cada grupo elabora su organizador grafico, luego se organizan para
socializar su organizador al plenario.

o Acompafio a cada grupo a la realizacion de su organizador grafico.

o La docente sistematiza las ideas principales del texto que leyeron con el
aporte de los educandos.
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CIERRE

(10 min)

Propicio un espacio para que los estudiantes comenten qué les parecio el
texto que leyeron.
Promuevo la reflexion de las nifias y los nifios sobre la importancia conocer
acerca de Piura, para difundir su riqueza en la ceramica que tiene.
Hago con las nifias y los nifios una sintesis de las actividades que realizaron
elaborar su organizador grafico del texto (leyeron, escucharon leer al docente,
expresaron a qué se referia cada parte del texto).
Los motivo para que reflexionen sobre lo aprendido preguntandoles:

v’ ¢Para qué nos sirvio la lectura de este texto?
¢, Coémo podemos utilizar estos aprendizajes en nuestra vida diaria?




Actividad N° 02

Completa el siguiente esquema:

[ CERAMICA DE CHULUCANAS ]

:De qué esté
hecha?
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[ ;Coémo es? }

-

~
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Actividad N° 03:

Nombres:

Fecha: Grado y seccion:

Responde a las siguientes preguntas de comprension lectora:
Literal:

1. Menciona si las siguientes afirmaciones son verdaderas o falsas, de acuerdo con el texto
leido.
a) Muchos habitantes de la region de Piura se dedican a la agricultura.
b) Chulucanas es conocida como la tierra de artesanos.
c) Elestilo de esta ceramica se le atribuye a Gerasimo Sosa.
d) La ceramica de Chulucanas ha adquirido forma por su delicadeza.

Inferencial:
1. Elabora un resumen de texto leido, cuida tu redaccion:
2. ¢Cual es el propésito del texto?
a) Informar sobre la belleza de la region de Piura.
b) Describir las caracteristicas resaltantes de la ceramica de Chulucanas.
¢) Narrar la vida de Gerasimo Sosa.

Critico:

3. ¢Consideras que el texto presenta una descripcion clara de la ceramica de
Chulucanas? ¢Por qué lo crees asi?

4. ¢Qué opinas del lenguaje empleado en el texto? ;Te parece adecuado Yy
comprensible?

5. ¢Por qué crees que es importante conocer las expresiones artisticas de nuestro pais?

6. ¢Qué opinas de las personas que, a pesar de los avances tecnoldgicos, mantiene las
tradiciones ancestrales para elaborar sus productos?
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DENOMINACION DE LA SESION DE APRENDIZAJE: N210

LEEMOS UN TEXTO PARA VALORAR LA NATURALEZA (VLP)

I. DATOS INFORMATIVOS:

UGEL:
LE.:

GRADO:
FECHA:

N o o s~ o DdPR

DIRECTORA:
DOCENTE:

DURACION:

LAMBAYEQUE

10113

MARY URBINA VARGAS

NELLY MARILU TABOADA PORRAS
5°B

90 min

Il. SELECCION DE COMPETENCIAS, CAPACIDADES E INDICADORES:

COMUNICACION

COMPETENCIA CAPACIDADES INDICADORES
Comprende textos | Infiere el significado de | Formula hipétesis sobre
escritos. los textos escritos. el contenido, a partir de

los indicios que le ofrece
el texto: imagenes, titulo,
parrafos, palabras vy
expresiones claves,
silueta, estructura,

lll. DESARROLLO DE LA SESION:

MOMENTOS ESTRATEGIAS
En grupo clase
INICIO o Diélogo con ellos sobre lo siguiente: ¢De qué forma contaminamos el agua?,
¢,Cbmo se contamina los mares, los rios?, ¢Qué solucion darias a la
(15 contaminacion del mar, de los rios?, ¢(Qué produce la contaminacién de los
. mares, de los rios en la poblacion?
minutos)

Anoto sus respuestas en la pizarra.

Presento el propésito de la sesion: hoy leeremos un texto sobre la
contaminacion de los rios, para aprender a conservarlos y cuidarlos.

Dirijo la mirada de los estudiantes al cartel de normas de convivencia y acuerdo
con ellos aquellas que seleccionaran para ponerlas en practica en esta sesion.
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Desarrollo

(65 min)

Antes de la lectura

En grupo clase

o

Les muestro una caja en donde habra apalabras que tiene relaciéon con la
historia, extraen las palabras de la caja, las reconocen, por cada palabras que
sacan deben decir su significado, una oracién, frase, sinébnimo, anténimo, lo
escriben en una tira de papel y pegan en la pizarra a lado de la palabra.
Identifican en las palabras de qué podria tratar el texto ha leer, les planteo lo
siguiente: ¢ De qué trata el texto que leeran?, ¢ Qué tipo de texto es?

Escribo sus primeras ideas o hip6tesis en un papelote o en la pizarra para
contrastarlas durante y después de la lectura.

DURANTE LA LECTURA

Entrego a cada estudiante una copia del texto: “Los rios enfermos”

Invito a los estudiantes a que realicen una primera lectura en forma silenciosa y
sin interrupciones.

Invito a leer en cadena, empiezo yo, luego sin hablar toco el hombro del nifio que
seguira la lectura, y asi sucesivamente hasta terminar el texto, es una forma de
gue toda el aula esté atento al texto para continuar.

Posteriormente leo entonando la lectura y modulando la voz, para su mejor
entendimiento y comprension del texto.

DESPUES DE LA ELCTURA

o

Brindo un tiempo para que los estudiantes expresen libremente las emociones
gue han sentido al leer el texto.

Espero que ellos inicien el diadlogo; si nadie dice nada, empiezo yo preguntando:
¢ qué sintieron al leer el cuento?, ¢qué les llamé mas la atencion? los invito a que
me cuenten con sus propias palabras lo que entendieron del texto que han leido
y escuchado.

Permito que algunas nifias o niflos digan qué les gust6é o no les gusto la
informacion que han leido.

Retomo las respuestas iniciales que registré en el papelote antes de leer el texto
y pregunto: ¢se relacionan sus respuestas iniciales con la informacién que
encontraron en el texto?, ¢ en cudles de ellas acertaron?

Les pido que expresen con sus propias palabras lo que entendieron del texto.
Les pregunto:

¢, Qué tipo de texto han leido?

¢ De qué trat6 el texto leido?

¢, Qué ensefianza podemos extraer del texto?

¢,Qué solucién darian al problema de la contaminacién de los rios?

ANANENEN

Desarrollan una hoja practica de preguntas relacionadas al texto leido.
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CIERRE

(10 min)

Propicio un espacio para que los estudiantes comenten qué les pareci6 el texto
gue leyeron.
Promuevo la reflexion de las nifias y los nifios sobre la importancia de mantener
limpios los mares, rios, libres de contaminacion.
Hago con las nifias y los nifilos una sintesis de las actividades que realizaron
para responder a preguntas del texto (leyeron, escucharon leer al docente,
expresaron a qué se referia cada parte del texto).
Los motivo para que reflexionen sobre lo aprendido preguntandoles:

v’ ¢Para qué nos sirvio la lectura de este texto?
¢, Coémo podemos utilizar estos aprendizajes en nuestra vida diaria?
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Actividad: 01

Relacién de palabras en la técnica VLP

[ RIOS ]
[ NOTICIA ]

[ PERU
| cesmmane | [ S |

o=

a—n

[ CONTAMINANDO ]
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Actividad: 02

LECTURA: LOS RIOS ENFERMOS

Nifio perdéname, pero tengo una mala noticia que darte: muchos rios estan enfermos en el
Per(, nuestra amada patria. Y algunos ya estan muriendo.

Ya no son esas corrientes de aguas cristalinas donde se miraban los pajaros, los arboles y
las nubes altas y viajeras. Ya no.

No son esas corrientes mansas y obedientes que regaban la tierra de fragancias, flores,
frutos y néctar de miel. Ya no mas.

Nunca més los nifios jugaran entre sus aguas buscando peces y camarones. Ya nunca.

El rio esta enfermo, graves, inatil. Nos dice adiés. Las minas lo envenenan con sus &cidos.
Los hospitales, las clinicas, los mercados, los pueblos lo contaminan lo envenenan con sus
desagiies. Asi también nosotros lo ensuciamos, arrojando basura y desperdicios.

Nifio, perdoname por otra mala noticia: el mar también esta enfermo... los rios
contaminados el petréleo de los barcos, los detergentes que utilizamos para lavar la ropa.
Nifos, los hombres estamos destruyendo nuestro delicado mundo. La sociedad moderna
esta envenenando la tierra. Debemos hacer algo. No es fécil, pero ain estamos a tiempo
iAhora! jNo después!



Actividad N° 03

Nombres:

Fecha: Grado y seccion:

Responde a las siguientes preguntas de comprension lectora:

1. El texto que has leido es: (inferencial)

a) Texto poético
b) Texto descriptivo
c) Texto instructivo

2. El texto se refiere a: (inferencial)

a) Ladestruccién del mundo
b) La fabrica de la ciudad
c) Lacontaminacion de los rios.
3. Segun el autor, los rios estan enfermos en: (literal)

a) Enel Peru
b) En el mundo
c) En Ameérica.
4. Losrios ya no tienen agua cristalina ¢Por qué? (Inferencial)
a) Las lluvias se han alejado
b) Las personas lo contaminan
c) Las personas cortan los arboles.
5. ¢Qué es lo que no podran hacer mas los nifios? (literal)
a) Mirar el vuelo de los pajaros
b) Regar la tierra con sus aguas cristalinas
c) Buscar peces y camarones.
6. La contaminacion de las aguas llega hasta: (literal)
a) Los pueblos
b) El mar

c) Las chacras.

7. (Qué significa: “Los rios estan enfermos”? (inferencial)
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a) Que podemos salvarnos
b) Que tiene poca agua
c) Que estan contaminados.

8. (Qué significa “corrientes mansas y obedientes”? (inferencial)
a) Nubes altas y viajeras
b) Aguas cristalinas y tranquilas
c) Aguas contaminadas
9. ¢Quiénes son los responsables directos de la enfermedad de los rios? (inferencial)
a) Las minas
b) Las personas
c) Los pecesy camarones
10. El mensaje de este texto es que: (inferencial)
a) Debemos cuidar los peces y camarones
b) Debemos evitar la contaminacion de las aguas

c) Debemos curar las aguas.

11. ;Qué opinas de la contaminacion de los rios? (critico)
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DENOMINACION DE LA SESION DE APRENDIZAJE: Ne11
LEO Y JUGAMOS AL BINGO DE PALABRAS

I. DATOS INFORMATIVOS:

1. UGEL: LAMBAYEQUE

2. LE.: 10113

3. DIRECTORA: MARY URBINA VARGAS

4. DOCENTE: NELLY MARILU TABOADA PORRAS

5. GRADO: 5°B

6. FECHA:

7. DURACION: 90 min

Il. SELECCION DE COMPETENCIAS, CAPACIDADES E INDICADORES:
COMUNICACION COMPETENCIA CAPACIDADES INDICADORES

Comprende textos | Recupera informacion | Reconstruye la

escritos.

de diversos

secuencia de un texto
con algunos elementos
complejos en su
estructura y con
vocabulario variado.

lll. DESARROLLO DE LA SESION:

MOMENTOS ESTRATEGIAS
En grupo clase
INICIO _ ) _
o Planteo a los nifios y nifias lo siguiente: ¢Qué conocen ustedes de nuestros
(15 recursos naturales? ¢Qué recursos naturales tenemos en el Peri? ¢Quiénes
minuto aprovechas estos recursos?, ¢lLas personas hacen buen uso de nuestros
utos) recursos naturales?

o Anoto sus respuestas en la pizarra.

o Presento el proposito de la sesién: hoy leeremos un texto sobre nuestros
recursos naturales para conocer que recursos tiene nuestro Peru.

o Dirijo la mirada de los estudiantes al cartel de normas de convivencia y acuerdo
con ellos aquellas que seleccionaran para ponerlas en practica en esta sesion.




179

Desarrollo

(65 min)

Antes de la lectura
En grupo clase
o Digo a los nifios y a las nifias que he una informacién importante para

compartirlo con ellos.
o Presento el titulo del texto y pregunto: ¢, De podria tratar el texto que van a leer?

LOS RECURSOS NATURALES

o Escribo sus primeras ideas o hip6tesis en un papelote o en la pizarra para
contrastarlas durante y después de la lectura.

DURANTE LA LECTURA

o Propongo leer el texto individualmente silenciosamente, sin interrupciones.

o Leo el texto completo entonando y modulando la voz para su mejor
comprension.

o Les propongo que escuchen con atencion el texto que se le leera y luego
responden:

¢, Qué recursos naturales menciona el texto?

¢,Cual es la idea principal del texto leido?

¢ Los peruanos aprovechamos estos recursos? ¢ Cémo?
¢, Qué otro titulo pondrian al texto leido?

¢ Los recursos naturales los importantes para el hombre?

Podod PP

o Releo el texto para descubrir el significado de las palabras que no entienden
segun el contexto.
Les propongo dramatizar el cuento.

@)

DESPUES DE LA ELCTURA

o Brindo un tiempo para que los estudiantes expresen libremente las emociones
que han sentido al leer el texto.

o Espero que ellos inicien el diadlogo; si nadie dice nada, empiezo yo preguntando:
¢, qué sintieron al leer el cuento?, ¢qué les llamé mas la atencion? los invito a que
me cuenten con sus propias palabras lo que entendieron del texto que han leido
y escuchado.

o Permito que algunas nifias o nifios digan qué les gust6 o no les gusté la
informacion que han leido.

o Retomo las respuestas iniciales que registré en el papelote antes de leer el texto
y pregunto: ¢se relacionan sus respuestas iniciales con la informacion que
encontraron en el texto?, ¢ en cudles de ellas acertaron?

o Participan del juego del bingo: Ellos completaran con las palabras de la lectura
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CIERRE

(10 min)

Propicio un espacio para que los estudiantes comenten qué les pareci6 el texto
gue leyeron.
Promuevo la reflexion de las nifias y los nifios sobre el mensaje que nos da el
texto que leyeron.
Hago con las nifias y los nifilos una sintesis de las actividades que realizaron
para responder a preguntas del texto y juga el bingo de palabras (leyeron,
escucharon leer al docente, expresaron a qué se referia cada parte del texto).
Los motivo para que reflexionen sobre lo aprendido preguntandoles:

v’ ¢Para qué nos sirvio la lectura de este texto?
¢, Coémo podemos utilizar estos aprendizajes en nuestra vida diaria?
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Actividad N°01
LECTURA: RECURSOS NATURALES

Los antiguos peruanos estuvieron muy en contacto con la naturaleza y asi conocieron lo que

esta les podia brindar:

- Fuentes de alimentacion y fibras, como los animales, que aprendieron a cazar y
domesticar.

- Fuentes de medicinas, alimentos y tintes, como las plantas, con las que
experimentaron para cultivar.

- Minerales como plata y el estafio, que extrajeron y moldearon para elaborar
herramientas, instrumentos gquirdrgicos y piezas de arte.

- Suelos fértiles pero escasos, que manejaron eficientemente.

- Rios con agua caprichosas, que aprendieron a canalizar y manejar.

Y asi, en forma interminable, los peruanos hemos estado aprovechando, desde hace miles

de afios, los recursos naturales.

Poco a poco fuimos descubriendo la inmensa cantidad y calidad de recursos naturales que

tenemos en el Per(:

- Somos uno de los doce paises con mayor diversidad bioldgico en el mundo.

- Batimos récords en variedad de ecosistemas y especies.

- Somos centro de origen de recursos genéticos que aportan significativamente a
la alimentacion mundial.

- Contamos con valiosos minerales metélicos, ademas de recursos
hidrobiolégicos, que nos posicionan como uno de los principales productores a nivel
mundial.

- Tenemos ingentes reservas hidricas, liquidas y solidas.

- Tenemos una parte de la Amazonia, centro de generacion de muchas especies y
recursos, una de las areas boscosas mejor conservadas del planeta.

Sin duda, una gran potencial que debemos saber aprovechar inteligentemente. Ahora, con el

desarrollo tecnoldgico, econdmico y con un aumento constante de la poblacion mundial, la

demanda por los recursos naturales es inmensa y los problemas ambientales y de escasez ya
se manifiestan en gran medida.

Ministerio de Agricultura
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Actividad: 02
Preguntas de comprension lectora:

(Literal)
1. ¢Cudl de estos recursos naturales no se mencionan en el texto?

a. Plata
b. Rio
c. Estafio
2. Subraya la alternativa correcta, que contiene la informacion de acuerdo con el texto:

a. Los peruanos hemos desaprovechado, desde hace miles de afios, los recursos
naturales.

b. EIl PerG es uno de los doce paises con mayor diversidad en el mundo.

c. Lademanda por los recursos naturales ha disminuido.

(Inferencial)
3. ¢Cual es la idea principal del texto?

a. En el Peru existe una inmensa cantidad y calidad de recursos naturales.
b. Los peruanos hemos hecho mal uso de los recursos naturales.
c. Podemos elegir una gran variedad de recursos para consumir.

4. ¢En qué otras publicaciones podrian encontrar este texto? ¢Por qué?

a. En periodicos.
b. Libros de fabulas
c. Revistas de espectaculos

(Critico)
5. (Qué opinan del tema desarrollado en el texto “Recursos Naturales”? ;Les parece
interesante? ¢ Por qué?

6. ¢El titulo del texto informativo les parece atractivo? ¢Por qué? ¢ Qué otro titulo le
pondrias ustedes?

7. ¢De qué manera demuestran respeto por los recursos naturales?
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Actividad: 03

]

SE PRESENTA EL CARTEL CON LAS PALABRAS A ESCOGER POR LOS
ALUMNOS

ANTIGUOS CASTILLO RECURSOS CORONA

NATURALES MINERALES DRAGON FERTILES

PLATA CABALLO ANIMALES PRINCESA
REY ECOSISTEMA FLORES PERU

N -

SE LES ENTREGA EL CARTON DE BINGO CON EL QUE VAN A JUGAR Y
COMPLETAR CON LAS PALABRAS ANTES MOSTRADAS.
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DENOMINACION DE LA SESION DE APRENDIZAJE: N2 12

LEEMOS UN TEXTO EXPOSITIVO

I. DATOS INFORMATIVOS:

1. UGEL: LAMBAYEQUE

2.1.E.: 10113

3. DIRECTORA: MARY URBINA VARGAS

1. DOCENTE: NELLY MARILU TABOADA PORRAS
2. GRADO: 5°B

3. FECHA:

4. DURACION: 90 min

Il. SELECCION DE COMPETENCIAS, CAPACIDADES E INDICADORES:

COMUNICACION COMPETENCIA CAPACIDADES INDICADORES
Comprende Infiere el significado | ¢  Formula hipotesis sobre el
textos escritos. de los textos contenido a partir de los

escritos. indicios que le ofrece el texto:

imagenes, titulo, parrafos,
palabras y expresiones clave,
silueta, estructura.

e Deduce el tema y las ideas
principales en textos con
algunos elementos complejos
en su estructura y con
diversidad tematica.

. DESARROLLO DE LA SESION:

MOMENTOS ESTRATEGIAS

En grupo clase

INICIO o Diélogo con ellos sobre lo siguiente: ¢ Qué hemos aprendido de nuestro Perd en
estos dias?, ¢ Qué hemos conocido de la historia de nuestro pais?
(15 o escucho sus ideas y las anoto sus respuestas en la pizarra.

. o Pega un cartel con la siguiente idea:
minutos)

A la llegada de los espafioles, se dieron
cambios culturales y sociales.

o Les pregunto: ¢esta frase es cierta?; ¢a qué se refiere con cambios culturales?,
¢éa qué se refiere con cambios sociales?

o Presento el propdsito de la sesion: hoy vamos a leer un texto y vamos a
descubrir cuales fueron los cambios sociales y culturales que se dieron durante el
Virreinato.
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o

Dirijo la mirada de los estudiantes al cartel de normas de convivencia y acuerdo
con ellos aquellas que seleccionaran para ponerlas en practica en esta sesion.

Desarrollo

(65 min)

ANTES DE LA LECTURA

En grupo clase

@)
@)

Pido que recuerden con qué propdsito van a leer.

Entrega una copia del texto “; Qué cambios sociales y culturales se dieron en la
época del Virreinato en el Peru?”.

Planteo algunas preguntas que ayuden a los estudiantes a predecir el contenido y
el tipo de texto: ¢qué ideas se desarrollara en el texto?, ¢qué ti po de texto
leeremos?

Pido que observen la imagen y el titulo.

Pregunta: ¢de qué tratara el texto?, ¢qué se dira sobre ello? Recojo las ideas que
plantean a manera de hipétesis y anétalas en la pizarra.

% ¢De qué trata el texto?

& ¢Qué ideas desarrollara?

DURANTE LA LECTURA

Indico a los estudiantes que hagan una lectura individual y silenciosa.

Indico que en esta segunda lectura lean parrafo por parrafo, subrayando las
palabras clave.

Pide que localicen informacion y escriban de qué trata al costado de cada parrafo.
Me acerco y acompafio. Observo el trabajo que realizan; si es necesario, los
ayudo y absuelvo sus dudas.

DESPUES DE LA ELCTURA

Les doy un tiempo para que los nifios comenten sobre el texto que leyeron.
Contrasto sus primeras ideas (hip6tesis), escritas en el papelote con el contenido
que presenta el texto.

En pequefios grupos los nifios les pido que completen el siguiente cuadro, con
las anotaciones que hicieron al costado de su lectura:

¢, Coémo se inicia el texto?
Escribe las ideas de inicio.

¢, Qué ideas estan en el desarrollo?
Escribe las ideas de desarrollo.

¢,Coémo concluye o termina el texto?
Escribe las ideas con las que se
concluye el texto.
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Invito a los grupos a compartir sus trabajos al plenario con la participacion de sus
compairieros.

La docente sistematiza las ideas principales del texto que leyeron con el aporte
de los educandos, con el siguiente esquema:

¢De qué trata el texto? Trata de los cambios que se han

dado en los aspectos culturales y

sociales en la época del Virreinato.

¢Qué cambios sociales y | ¢ Se inici6 el mestizaje.

culturales se mencionan? | ¢ Los espafioles se convirtieron en
el grupo dominante.

e La poblacién indigena disminuy6
a causa de las enfermedades
europeas.

e Los esclavos africanos poblaron

la costa.

Se modificé la manera de vestir

de los indigenas, quienes fueron

obligados a dejar sus formas
propias para adecuarse a la de
los espafioles.

CIERRE

(10 min)

Reflexiono junto con los estudiantes sobre lo trabajado en clase a partir de las
siguientes preguntas: ¢qué les permitié reconocer el tema?; ¢fue facil identificar
las ideas mas importantes?, ¢qué fue lo que mas ayuddé?; ¢qué dificultades
tuvieron y cédmo las solucionaron?

Pido que comenten sobre por qué es importante deducir el tema y las ideas
importantes en los textos que leemos.
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¢Qué cambios sociales y culturales se dieron en la época del Virreinato en el

Perd?
En nuestro pais se han mezclado varios grupos y culturas. Este proceso se llama mestizaje y se inicia con la
llegada de los espafioles y los esclavos procedentes de Africa.
Descubierta América por los europeos en el siglo XV, la corona espafiola explord, conquisté y colonizé nuevas
zonas; asi, los espafioles se convirtieron en el grupo dominante que vivié de la explotacion de la mano de obra
indigena y esclava. A pesar de ser iguales ante la ley, pronto establecieron diferencias con relacion a su lugar de
nacimiento, es decir, entre peninsulares y criollos.
Este proceso redujo el nimero de la poblacidn indigena a causa de las guerras civiles, el impacto de las
enfermedades europeas (viruela, sarampion y gripe) y la explotacion minera.
La reduccién de poblacién indigena y la necesidad de contar con mayor mano de obra para explotar la zona
conquistada trajeron consigo el arribo de gran cantidad de poblacién africana esclava.
Por razones climdticas, los esclavos no pudieron reemplazar a los indigenas en los trabajos de mineria en la sierra,
por lo que fueron ubicados como sirvientes mayormente en haciendas y ciudades de la costa.

La vestimenta anterior a la llegada de los espafioles fue sencilla: el vardn usaba un unko y las mujeres vestian el
anaku. Después de la rebelion de Tlpac Amaru II, en el afio 1780 (siglo XVIITI), los indigenas fueron obligados a
dejar de lado su vestimenta tradicional y cambiarla por una similar a la de los campesinos espafioles, medida que
se tomd con la intencion de alejarlos de sus costumbres.

,‘
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En el aspecto alimenticio, tanto la poblacién nativa como la espafiola modificaron sus platos, ya que incluyeron
especies animales y vegetales provenientes de ambas culturas.

A la llegada de los espafioles, el idioma oficial del Tahuantinsuyo era el quechua. Sin embargo, fambién existian
otras lenguas como el aimara, el puquina, o el muchik o moche, que se hablaban en distintas zonas.

En este periodo se impuso el castellano como lengua oficial; sin embargo, no se impidié el uso del quechua o runa
simi y las demds lenguas originarias.

Por el contrario, se las vio como un medio para la evangelizacién, es decir, para educar y convertir a los indigenas
a la religién catdlica. Al poco tiempo, ya algunos mestizos en las ciudades hablaban castellano. En el campo se
continué hablando el runa simi y otras lenguas nativas hasta que se prohibieron sus usos en el siglo XVIII. Sin
embargo, algunas de las lenguas originarias sobrevivieron, y hoy se las considera parte del patrimonio cultural de
nuestra nacion.

Actualmente, las lenguas oficiales del pais son el quechua, el aimara y el castellano.

Adaptado de texto del estudiante Personal Social 5, para el quinto grado de Educacion
Primaria




