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RESUMEN
El presente trabajo se realizé con el objetivo de brindar una ayuda a las
docentes de nivel inicial para el desarrollo integral de los pequefios en los
primeros seis afios de vida a través de estrategias que ayudaran al nifio a
desarrollar sus capacidades y competencias desde temprana edad tomando en

cuenta ciertos factores que permiten su desarrollo integral.

Como docentes nos interesa que nuestros nifios aprendan, lograr que cada
clase sea significativa, significa preparacion, pues, si queremos que nuestros
alumnos pongan en marcha las llamadas estrategias de aprendizaje no es algo
gue surge espontaneamente, necesita una ensefianza intencionada. Por este
motivo han surgido en los ultimos tiempos propuestas bajo el titulo de ensefiar a
aprender, aprender a aprender o ensefar a pensar.

Cuando una clase resulta muy significativa para el nifio resulta muy productivo
ya que la significatividad y funcionalidad del aprendizaje, abre la posibilidad para
gue los niflos conecten e integren en forma dindmica diferentes saberes.
Mientras mas conexiones se puedan hacer respecto a un aprendizaje
determinado, mas son las posibilidades de asimilarlo, recordarlo, transferirlo o
aplicarlo. En este sentido el docente necesita conocer los estilos y ritmos de
aprendizaje, las experiencias y conocimientos previos del nifio, cuales son sus
modos de pensamiento, entre otros aspectos, que le permitan seleccionar las
estrategias mas adecuadas para que puedan aprender.

La realidad de la evolucion de un sujeto es paralela en diferentes areas, sin el
desarrollo de las estructuras cognitivas no podria darse el desarrollo social y el
desarrollo afectivo, etc. Por este motivo no debemos olvidar que el desarrollo de
una persona esta sujeto a diferentes dimensiones, por lo que las diferencias

entre individuos siempre prevalecen.


http://www.monografias.com/trabajos15/metodos-ensenanza/metodos-ensenanza.shtml

ABSTRACT

The present study was conducted to provide an aid to the entry-level teachers for
the overall development of the children in the first six years of life through
strategies that help children develop their abilities and skills from an early age
taking consider certain factors that enable their development.

As teachers we want our children to learn, to make each class is significant,
means preparation, if we want our students put in place called learning strategies
is not something that arises spontaneously, requires an intentional teaching. For
this reason there have been proposed recently under the title of learning to learn,
learning to learn or teach thinking. When a class is very significant for the child is
very productive as the significance and function of learning opens up the
possibility for children to connect and integrate different knowledge dynamically.
The more connections can be made for a given learning are more opportunities
to assimilate, recall, transfer or apply. In this sense, the teacher needs to know
the styles and rates of learning, experiences and prior knowledge of the child,
their modes of thought which are, inter alia, that allow you to select the most
appropriate for them to learn strategies. The reality of the evolution of a subject is
parallel in different areas, without the development of cognitive structures may
not have the social development and emotional development, etc. For this reason
we must not forget that the development of a person is subject to different

dimensions, so that differences between individuals always prevail.



INTRODUCCION

Este trabajo se centra en lo que la docente debe realizar para efectuar el
aprendizaje en el nifio, teniendo en cuenta la edad del pequefio pueda entonces
proceder en la ensefianza de estrategias de aprendizaje.

Nifios y nifias son seres en permanente cambio, cambian fisicamente en talla

Y peso, a la vez que adquieren destrezas para sentarse, gatear, caminar; pasar
de alimentarse con liquidos a hacerlo paulatinamente con sélidos; reconocer a
las personas cercanas de la familia y sonreirles, no reconoce a los extrafios y
llorar; no entender que lo que no ve todavia existe; entender el punto de vista del
otro; ir al bafo; hablar, etc. Estos logros nos hacen pensar que hay una serie de
tareas en el desarrollo infantil que deben cumplirse paulatinamente en tanto el

entorno familiar y social sean favorables.

Sin embargo, la presion por responder a las exigencias de un mundo cada vez
mas competitivo nos obliga a querer acelerar el aprendizaje de la lectura y la
escritura, la competencia por ganar hace que lamentablemente se pierda de
vista la riqueza del Nivel Inicial como un lugar de transito entre el hogar y la
escuela, en el cual se aprende jugando, socializando, disfrutando vy
experimentando con una diversidad de materiales concretos, asi como el contar
o escuchar un cuento, cantar, hacer modelado o pintar, conversar que son
tareas gratificantes que fortalecen el autoestima y la capacidad en el nifio para
hacer frente a la vida.

Quizas el desconocimiento de las necesidades que corresponden a esta etapa
puede hacer que las familias esperen o se empefien en hacer que lean, que
escriban, seguramente los nifios lo haran, aunque ya no como un proceso
madurativo, que los lleva a descubrir, explorar, sino por condicionamiento

Introduciendo el uso del lapiz, las planas y sobre todo privando a los nifios del
derecho a jugar para aprender; es importante recordar que el aprendizaje formal
de la lectoescritura corresponde al primer y segundo grado del Nivel Primaria. Es
sumamente importante tener en cuenta quién es el nifilo o nifia que tenemos
frente a nosotras, cudles son sus caracteristicas, sus potencialidades, sus
limitaciones, para poder desarrollar una relacion significativa con ellos que vaya

mas alla de la tarea tradicional de transmitir conocimientos, que se encuentran
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en un momento crucial y de maxima potencialidad de sus vidas, entonces
reconoceremos la necesidad de brindarles oportunidades para su crecimiento y
desarrollo en un entorno de afecto, empatia, comunicacion, resolucion no

violenta de conflictos y uso adecuado de la jerarquia.

En base a una buena relacion docente- alumno, con el conocimiento previo de
las etapas de desarrollo del pequefio y tomando en cuenta los saberes previos
del nifilo, no hay duda que podremos intervenir en ensefiar a nuestro nifios el
“aprender a aprender” de la mejor manera, en un ambiente motivador que

favorezca los procesos cognitivos de nuestros alumnos.

El enfoque que plantea la educacion inicial tiene como base el desarrollo y
aprendizaje infantil, que al articularse con las experiencias educativas
significativas, oportunas, intencionadas y pertinentes que brinda el nivel,
permiten al nifio adquirir los aprendizajes necesarios para desarrollarse de
manera integral y a su vez desenvolverse de manera Optima y acceder a nuevas
oportunidades. Asi lograremos nifios mas independientes y autbnomos capaces
aun de aprender a aprender, por el cual el alumno elige, observa, piensa y aplica

los procedimientos a elegir para conseguir un fin.
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CAPITULO I
MARCO TEORICO
1.1. ANTECEDENTES

1.1.1. ANTECEDENTES INTERNACIONALES

Recordemos que las diferentes teorias aparecidas a lo largo de la historia, en su
momento, creyeron ser exclusivas y ultimas, cuando, como se pudo comprobar
poco tiempo después, no eran mas que complementarias y provisionales: la
teoria estimulo- respuesta (E-R): Thorndike (1898), Pavlov (1927), Skimer
(1938), etc.; Teorias medicinales y observacionales: Woodworth (1958) y
Bandura (1960) respectivamente, etc. Y Teorias cognitivas: Skimer (1982),
Vygotsky (1936), Ausubel (1965), Bruner 1966), etc. Para su mejor comprension
basta observar, por ejemplo, la clasificaciéon de Gane (1970: 127).

Otro modelo interesante es el de Entwistle (1981,1985,1987), fundamentado en
los resultados de sus propias investigaciones y en otras muchas llevadas a cabo
en AUSTRATIA, SUECIA Y REINO UNIDO. La idea central se indica
fuertemente en una de las preocupaciones fundamentales de la psicologia de la
educacion actual: Adecuar las exigencias del proceso educativo a las
caracteristicas cognitivas de los sujetos que aprenden y en especial a sus
estilos cognitivos: definiendo estos en un sentido muy préoximo al adoptado por
Vega (1986) al conceptualizarla como variables individuales en los modos de

percibir, pensar y recordar.

El conocimiento de los origenes de una ciencia o de las investigaciones que la
configuran es el punto de partida para la comprension de su nivel de
conocimiento actual y de la validez de los estudios efectuados a lo largo de los
afios .Las investigaciones cientificas no emergen en forma espontanea, sino
gue son resultados de una maduracion personal de algunos investigadores y del

intercambio  de informaciones entre especialistas, sobre metodologias y
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modelos tedricos que las sustentan Estos intercambios adquieren mayor validez

cuando se efectla en el campo internacional.

El objetivo es escribir algunas investigaciones que han tenido mayor relevancia
en algunos paises sudamericanos y cuyos resultados pueden aportar
informacion intercambiable entre los investigadores de los diferentes paises
involucrados. En ningun caso pretende ser una descripcion exhaustiva de ellos,
sino solamente mostrar que en los pasases considerados ha habido
investigaciones histéricas que han contribuido al proceso de la psicologia y de la
educaciéon .Su andlisis esta delimitado por la carencia y pobreza de informacion
sobre lo que ha sucedido en diversos paises, especialmente en los primeros
anos. Las primeras publicaciones sobre investigaciones acerca de las
dificultades del aprendizaje escolar en los paises sudamericanos analizados
empezaron en la década de los afios 50. Sin embargo, busca informacion
confiable sobre las primeras investigaciones ha sido dificil, debido a que la
mayoria de ellas fueron publicadas en documentos de circulacion limitada que
no se encuentra con facilidad en las bibliotecas. Ademas muchas de ellas han
sido discontinuadas y no ha habido intercambio entre los especialistas. Las
principales revistas de psicologia y de pedagogia aparecieron en las décadas

siguientes.

La mayoria de investigaciones iniciales fueron asociadas con trabajos
neuroldgicos, pediatricos o de psicologia clinica. Los estudios pedagogicos, con
cierta base metodolégica no se publicaban en revistas de educacién. Esas
revistas preferian hacer publicaciones tedricas o filoséficas. La preferencia por
investigaciones clinicas tuvo como efecto el empleo de denominaciones de
esa naturaleza tales como “disfuncion cerebral minima”, “dafio cerebral’
“hiperactividad”, “dislexias” y “diferencia mental”, lo cual cre6 algunas
confunciones entre los distintos especialistas, ya que no habia intercambiado de

investigaciones que permitieran establecer patrones comunes de diagndstico.
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En Chile, en 1923, en el laboratorio experimental del Instituto Pedagdgico, el
profesor Tirapegui adapté para este pais los test de inteligencia de Binet y
Terman y “presto especial atencidn al tratamiento de nifios con dificultades de
aprendizaje” Salas y Lizama, 2009 .Posteriormente en Chile en la década
setenta , Olea y Moyano (1962) y Olea (1sobre los aspectos clinicos de los nifios
966, 1970) publicaron varios articulos en la revista de pediatria , disléxicos .
Ellos asociaban las dislexias con la disfuncién cerebral minima y consideraban
que provenia de deficiencia en la percepcion y orientacion especial, y del

desarrollo psicomotor.

Desarrollaron dos test destinados a evaluar el desarrollo psicomotor de los
nifos con dificultades para aprender a leer y escribir.Bravo (1968) publico un
articulo en la revista de chile de pediatria sobre las dificultades de aprendizaje
escolar de la lectura , desde un punto de vista clinica y psicométrico, en grupo
de alumnos que consultaban en el servicio de psiquiatria infantil del hospital

Calvo Mackenna de Santiago de Chile .

Signorini y Borzone de Manrique (2003) profundizaron el empleo de las
estrategias ortograficas y fonoldgicas en alumnos de segundo afio basico y su
eventual éxito en el aprendizaje. Los resultados mostraron “un efecto de
complejidad ortogréfica cuando la variable dependiente fue el tiempo de
lectura. “ Sus resultados también confirman el peso que tienen las estrategias
fonoldgicas, especialmente cuando los nifios estan aprendiendo a escribir. Ese
mismo afio, Diuk, Signorini y Borzone (2003) investigaron el aprendizaje lector
en nifios de nivel socioeconémico bajo, de tercer afio, comparandolos con
nifos de NSE medio de primera afo. Sus resultados mostraron que los nifios
de nivel bajo presentaron un patrén evolutivo cualitativamente similares al de
los niflos de nivel medio, aunque con retraso aunque con retraso en su
desarrollo .También mostraron que “ los nifilos malos lectores compensan sus
limitaciones de procesamiento fonologico apoyandose en su conocimiento
ortografico”. Este grupo de investigacion argentino ha sido uno de los de mayor

productividad en los paises del cono Sur de latinoamericana Yy se han
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concentrado principalmente en estudio los procesos psicolinglistica que

determinan el aprendizaje de la lectura inicial .

1.1.2. ANTECEDENTES NACIONALES:

En Perd, Reynaldo Alarcon publicé una extensa Historia de la Psicologia del
Perd (2000) en la Universidad Ricardo Palma. Algunas de las informaciones
gue colocamos a continuacion han sido tomadas de este libro. La mayor parte
de las investigaciones Yy publicaciones peruanas se realizaron en el contexto de
la psicopedagogia y de la psicologia educacional.

Quesada, quien siendo decano de la Facultad de Filosofia y Letras de la
Universidad San Marcos, fundd, en 1925, un Seminario de pedagogia “en el
cual investiga el valor de la psicologia y pedagogia. Este trabajo dio pie a

nuevas investigaciones psicopedagogicas.

En 1942 aparecié el primer namero del Boletin del Instituto Pedagdgico
Nacional, donde figuran investigaciones “orientadas a estudiar la inteligencia de
nifios y adolescentes, para determinar el curso de desarrollo, segun la edad, la
escolaridad y la influencia del nivel socio econdémico...”. En 1955, se establecio
en la Facultad de Educacion de la Universidad de San Marcos un Instituto
Psicopedagdgico, destinado a realizar investigaciones psicopedagdgicas,
dirigido por el famoso psicélogo Walter Blumfeld.

Segun Alarcon, el movimiento psicopedagogico peruano se caracterizd por el
uso, casi exclusivo, de test colectivos, siendo en su mayoria de procedencia
norteamericana, sin embargo esta labor “ fue antesala de la profesionalizacién
de la psicologia “.Las primeras publicaciones peruanas de investigadora en

retardo escolar fueron asociadas con el retardo mental.

La principal investigacion peruana en este tema ha sido Alegria Majluf, quien
desde 1970 ha publicado diversos trabajos en nifilos provenientes de las
escuelas de sectores socioecondmicos de privados en un libro titulado
Marginalidad .En sus investigaciones encontré que muchos nifios con dificultad

de aprendizaje presentaban desnutricion y de privacion cronica .Los maestros
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no conocian estrategias sociales de pedagogia para ayudarlos y ensefarlos
con éxito. En 1976 ella siguidé durante algunos afios grupos de nifios de clase
media y clase baja usando las escalas de Piaget para evaluar la organizacion
espacial , conservacién y habilidades constructivas ;encontré un claro progreso

en ambos grupos .

Sin embargo, los siete y medio afios de edad los nifios pertenecientes a la
clase media estaban significativamente mas avanzados que los de nivel bajo
en su desarrollo cognitivo. En la década de los ochenta, la profesora
fonoaudidloga Irma Villavicencio organizé en el Colegio Palestra un Congreso
Internacional sobre Psicopedagogia , que tuvo bastante concurrencia de otras
naciones latinoamericanas y en la cual se cred la Sociedad de
Psicopedagogia, Latinoamericana. Participaron en este encuentro psicélogos,
neurélogos y educadores. Luego, fue invitado a Lima el investigador Frank
Vellutino, quien dio varias conferencias a profesores especialistas en problemas

de lectura.

En los afios posteriores, ha sido bastante importante, especialmente en callao,
el trabajo de la profesora Esther Velarde Consoli, de la Universidad Mayor de
San Marcos de Lima; quien ha organizado cursos para formar maestros
especialistas en Educacion Especial para las dificultades de aprendizaje de la
lectura 'y ha investigado la influencia de la conciencia fonolégica en su

aprendizaje.

1.2. BASES TEORICAS
SUBCAPITULO I: ESTRATEGIAS DE APRENDIZAJES

1.1. APRENDIZAJE

La mayoria de las personas asocia automaticamente el aprendizaje con la
adquisicion de una conducta. Es decir el aprendizaje se identifica con la
aparicion de una nueva respuesta en el repertorio del organismo. Aprender a
contestar respuesta es tan importante como aprender a dar respuesta. Los
seres humanos para poder orientarse y actuar en el mundo deben lograr la

asimilacion de la experiencia acumulada por la humanidad y esto se realiza
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gracias al mecanismo conocido como aprendizaje. Se deriva del latin
APREHENDERE que significa etimol6gicamente adquirir y construye el
correlativo l6gico de la ensefianza. El aprendizaje supone un cambio en la
capacidad humana con caracter de relativa permanencia, no atribuible
simplemente al proceso natural de desarrollo. Los procesos de aprendizaje son
las actividades que realizan los estudiantes para conseguir el logro de los

objetivos educativos que pretenden.

Constituyen una actividad individual donde se desarrollan en un contexto social y

cultural, que se produce a través de un proceso de interiorizacion en el que el

estudiante concilia los nuevos conocimientos a sus estructuras cognitivas
previas. En general, para que se puedan realizar aprendizajes son necesarios
tres factores basicos:

a) Inteligencia y otras capacidades, y conocimientos previos (poder aprender);
para aprender nuevas cosas hay que estar en condiciones de hacerlo, se
debe disponer de las capacidades cognitivas necesarias para ello (atencion
y proceso) y de los conocimientos previos imprescindibles para contribuir

sobre ello los nuevos aprendizajes.

b) Experiencias (saber aprender); los nuevos aprendizajes se van construyendo
a partir de los aprendizajes anteriores y requieren ciertos habitos y la
utilizacion de determinadas técnicas de estudio Instrumentales bésicas:
observacion, lectura, escritura. Repetitivas (memorizar); copiar, recitar,
adquisicién de habilidades de procedimiento. De comprensién: vocabulario,
estructura sintacticas, elaborarias (relacionar la nueva informacién con la
anterior): subrayar, completar frases, resumir, esquematizar, elaborar

diagramas y mapas conceptuales, seleccionar y organizar.

Motivacion (que es aprender): Para que una persona realice un determinado
aprendizaje es necesario que movilice y dirija en una direcciébn determinada
energia para que las neuronas realicen nuevas conexiones entre ellos. La

motivacion dependera de los multiples factores personales (personalidad, fuerza
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de voluntad), familiares, sociales y del contexto en el que se realice el estudio
(métodos de ensefianza, profesorado).

Todo aprendizaje supone una modificacion en las estructuras cognitivas de los
estudiantes 0 en su esquema de conocimientos y se consigue mediante la
realizacion de determinadas operaciones cognitivas. No obstante, a lo largo del
tiempo se han presentado diversas concepciones sobre la manera en la que se
produce los aprendizaje y sobre los roles que deben adoptar los estudiantes en
estos procesos. Cualquiera sea el caso hoy en dia aprender no significa ya
solamente memorizar la informacién, es necesario también comprender esta
nueva informacion, analizarla, considerar relaciones con situaciones conocidas y
posibles aplicaciones. En algunos casos valorar, sintetizar los nuevos
conocimientos e integrarlos con los saberes previos para lograr su e integracion

en los esquemas de conocimientos de cada uno.

Bloom considera seis objetivos cognitivos basico: conocer, comprender, aplicar,

analizar, sintetizar y valorar.

El aprendizaje siempre implica: Una recepcion de datos, que supone un
reconocimiento y una elaboracion semantico - sintactico de los elementos del
mensaje (palabras, icono, sonido) donde cada sistema simbdlico exige la puesta
en juego actividades mentales distintas: los textos, activar las competencias
linglisticas, las imagenes, las competencias perceptivas y espaciales, etc. La
comprension de la informacion recibida por parte del estudiante, que a partir de
sus conocimientos anteriores, sus habilidades cognitivas y sus intereses,
organiza y transformas la informacién recibida para elaborar conocimiento. Una
retencion a largo plazo de esta informacién y de los conocimientos asociados

gue se hayan elaborado.

La transferencia del conocimiento a nuevas situaciones para resolver con su
concurso las preguntas y problemas que se planteen.

A veces lo estudiantes no aprenden porque no estan motivados, y por ello no
estudian, pero otras veces no estan motivados precisamente porque no

aprenden, ya que utilizan estrategias de aprendizaje inadecuadas que les impide
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experimentar la sensacién de “saber que se debe aprender” (de gran poder
motivador). Existen alumnos que sola mente utilizan estrategias de
memorizacién (de conceptos, modelos de problemas...) en vez de intentar
aprender la informacion y elaborar conocimientos, buscar relaciones entre los
conceptos y con otros conocimientos anteriores, aplicar los nuevos conocimiento
a situaciones practicas.

Por lo tanto, se puede definir a las estrategias de aprendizaje como el proceso
por el cual el alumno elige, observa, piensa y aplica los procedimientos a elegir
para conseguir un fin. Para que una estrategia se produzca se requiere de un
listado o planificacién de técnica dirigidas a un objetivo.

Las estrategias de aprendizaje son las encargadas de guiar, de ayudar, de
establecer el modo de aprender, y las técnicas de estudio son las encargadas de
realizar estas estrategias mediante procedimiento los concretos para cada una.
Estas deben de completarse de una forma lo mas individual posible para
ajustarnos a cada caso de cada alumno. Valorando sobre todo su propia
expresion de aprendizaje unida a las nuevas técnicas y estrategias que iran
aprendiendo de las que ya poseia. El esfuerzo como siempre sera determinante

por ambas partes.

1.2 ESTRATEGIAS DE APRENDIZAJE.

Las estrategias de aprendizaje son comportamientos cognitivos e instrumentales
que el alumno debe poner en practica para aprender de manera eficaz. Dicho de
otro modo, son secuencias de procedimientos dirigidas a facilitar la adquisicion
de la informacién, codificarla u recuperarla. En un nivel superior hablamos de
estrategias metacognitivas, es decir, el control que el alumno puede hacer sobre
las estrategias de aprendizaje que ya posee y domina.

Cuando se ha comprendido las estrategias y se tiene un dominio adecuado el
alumno puede hacer un uso consciente e intencional, aplicando la estrategia
mas adecuada para determinado aprendizaje. Cuando decide que puede
aprenderse una lecciéon haciendo un mapa conceptual o auto formulandose
preguntas, o decide formar un acréstico para recordar un listado extenso de
palabras dificiles, estd poniendo en practica sus propias estrategias

metacognitivas de aprendizaje.
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Precisamente de eso se trata en el proceso de ensefiar a aprender, el que sea el
propio alumno quien, una vez conocidas las estrategias, sepa auto administrar lo
mas adecuado para aprender mejor, 0 u tema de matematica, o un tema de
conocimiento del medio natural, social o cultural.

El uso consciente de estas estrategias que se ensefian en el programa requiere
una evaluacién, a efectos de determinar el grado de eficacia o de adecuacién
gue tienen cada alumno. De las numerosas estrategias, mas u otras son mas
adecuadas para el estilo de aprendizaje de cada uno. No obstante, es razonable
que se conozcan todas o una gran mayoria de ellas, y puedan ser utilizadas las
que resulten mas idoneas o las que mejor puedan facilitar de mejor manera el
aprendizaje.

Las estrategias es un medio que orienta el desarrollo de la autonomia, la
singularidad, la apertura y la trascendencia en los nifios en la medida en que
generen juicio critico, creatividad, libertad de opcion, sociabilidad y permitan
desarrollar potencialidades y valores cientificos, morales, éticos, religiosos,
culturales, etcétera, que orientan a los educandos a disefiar su particular
proyecto de vida, no son estas estrategias instrumentos que orienten a los
educandos en la busqueda de contenidos pragméticos a su ritmo y riesgo, sino
gue, paralelamente, dichos contenidos deben ponerse al servicio de la formacién
integral de la persona del educando.

Nosotras, como maestras, en la actualidad no debemos ensefar, sino dejar
aprender, no debemos ser instructores, vectores intermedios de conocimientos,
sino facilitadores de aprendizaje; por consiguiente, una de nuestras tareas seria
el disefio e modelos que les permitan a los educandos a aprender las cosas por
si mismos con la ayuda del material que les presentemos. Orientando asi el
trabajo personal de los educandos del aprendizaje, sino también la génesis de
habilidades y destrezas y la vivencia de valores.

Una estrategia debe orientar objetivamente el trabajo individual y grupal
(socializacion) del nifio, y al disefiarse debe responder a un plan ordenado
establecido desde el principio del curso, de manera que responda a los objetivos
del programa, area o institucion, acorde con el perfil establecido por el centro
educativo y las politicas educativas ademas de las estrategias pedagogicas que
a su vez deben estar centradas en una teoria humanizadora personalizante, que

da fundamento a la escuela transformadora.
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Por medio de las estrategias el educador puede adaptar la ensefianza a la
psicologia y circunstancias especiales en que se encuentran los educandos, por
esto es que las estrategias pueden y deben ser renovables y redisefnables,
teniendo en cuenta las capacidades y las necesidades de los nifios.

Toda estrategia exige orientaciones especiales y, en general, una instruccion
gue ayude a su mismo desarrollo, no reemplaza al maestro en ninguna manera,
mas bien lo involucra como un guia, o un orientador y a la vez mediador en la
basqueda de conocimientos, desarrollo de habilidades y destrezas en un sistema
axiolégico definido.

Las estrategias de aprendizaje deben:

Estructurarse segun los principios de la institucion, el perfil establecido y la
metodologia propuesta para el area de trabajo especifico.

Debe adaptarse a los nifios a quienes van dirigidos.

Debe disefiarse con indicaciones objetivas y precisas, con las orientaciones que
sean necesarias.

Dirigidas a orientar la busqueda de actividades personales que fomentan la
creatividad

Ponerse de tal forma que exprese con claridad la idea esencial del tema que va
a estudiar, o la habilidad que va a desarrollar.

Estructurarse para suscitar iniciativas y permitir la expresion personal de quien
aprende.

Basarse en el fomento de valores personales y comunitarios.

Las estrategias de aprendizaje deben estar acompafiadas de los instrumentos
necesarios para poder aplicarlos.

Deben estar disefiadas para lograr despertar la actitud y la aptitud para la
investigacion, y a su vez, ofrecer la oportunidad del desarrollo de la creatividad
personal y grupal.

Debe estar disefiada para orientar contenidos programaticos como recurso que
favorezca el desarrollo de caracteristicas personales. El objetivo debe estar
centrado en el desarrollo e potencialidades y valores, no tanto en el aprendizaje

de contextos.

Hoy en dia se necesita de educandos mas activos, que aprendan a descubrir las

cosas por si mismos, con su propia actividad espontanea, que puedan ser
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creativos y den soluciones a sus problemas cotidianos, que razonen y generen

ideas en lugar de memorizar datos con o sin sentido, que tengan juicio critico.

Sin embargo, muchas veces nuestro modelos institucionales, centrados solo en
niveles cognitivos, descuidan el desarrollo de algunas potencialidades y valores
de los educandos y nuestra actitud de educadores y no de mediadores no les

permiten sino simplemente hacer.

Una escuela transformadora que propone una educacion personalizante implica
un cambio, no solo en los principios filoséficos que orientan nuestra labor
educativa, sino también en nuestros procesos didacticos pedagogicos y
metodoldgicos.

Sin embargo como todo cambio necesita preparacion para el mismo, es
importante estudiar, profundizar y buscar estrategias de aplicacion y evaluacién
de cada recurso didactico, o actividad pedagdgica que permita mejorar la calidad

educativa de toda institucién, y consecuentemente de la comunidad y del pais.

1.3. ESTRATEGIAS PARA UN BUEN APRENDIZAJE.:

El alumno elige qué estrategia, de las posibilidades existentes, la mas adecuada
en funcién de varias caracteristicas:

El tipo de cantidad de aprendizaje puede variar la estrategia a seguir en funcién
de lo que se debe aprender, asi también como la cantidad. Un alumno que
desea aprender la tabla de multiplicar puede elegir entre la estrategia de
ensayo, o utilizar una técnica nemotécnica.

Los conocimientos previos de los alumnos ayudaran a los proceso de
aprendizaje, si el alumno quiere estudiar tipos de arboles y él en su casa era
aficionado, la estrategia a utilizar sera diferente. El tipo de estrategia debe a
demas basarse en el control, por los examenes al que va a presentarse el
estudiante, porque no es lo mismo una estrategia para la tabla de multiplicar

que estudiar la relacion de la multiplicacion con la vida real.
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Como ejemplos de estrategias de aprendizaje, debemos autoevaluarnos, hacer

un examen de autoconciencia y valorar nuestros resultados

SABER: El estudio es un trabajo que debe hacer el alumno, y puede realizarse
por métodos que facilitan su eficacia. Esto es lo que pretenden las estrategias de
aprendizaje: que se llegue a alcanzar el maximo rendimiento con menor esfuerzo

y mas satisfaccion personal.

PODER: Para poder estudiar se requiere un minimo de capacidad o inteligencia.
Esta demostrado que ésta capacidad aumenta cuando se explota

adecuadamente, y esto se consigue con las estrategias de aprendizaje.

QUERER: ¢Es posible mantener la motivacién del alumno por mucho tiempo
cuando el esfuerzo (mal empleado por falta de estrategias) resulta insuficiente?
El uso de buenas estrategias garantiza que el alumno conozca el esfuerzo que
requiere una tarea y que utilice los recursos para realizarla. Consigue buenos

resultados y esto produce que (al conseguir mas éxitos) estd mas motivado.

1.4. COMO ENSENAR ESTRATEGIAS DE APRENDIZAJE:

Cuando realizamos las estrategias debemos de evaluar constantemente como
generan en el alumno una actitud continua, sobre todo de aprendizaje. Es
interesante reforzar aquellas estrategias que el alumno tenga recordando por
ejemplo:

Estrategia de memorizacién

El uso de bibliotecas

Realizacion de esquemas y resimenes

Organizacion

Leer constructivamente

Evaluar

Por mucho que hablemos de estrategias de aprendizaje, de su valor, de sus
tipos etc. De nada sirve si luego no sabemos cémo ensefar .Existen
actualmente cursos de ensefianzas de estrategia de aprendizaje (aprendiendo a

prender).Pero una de las dificultades de éstas estrategias fuera del sistema
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normal de ensefianza es que se corre el riesgo de que los alumnos no sepan
aprovecharlas con sus asignaturas. Entonces no servirian para nada, por eso
muchos expertos concluyen que las estrategias de aprendizaje deben de

ensefiarse como una parte mas del sistema general del estudio del profesor.

CLASIFICACION DE ESTRATEGIAS DE APRENDIZAJE:

Las estrategias de aprendizaje han sido clasificadas de diversas maneras, el
modelo que se emplea es una sintesis de los modelos propuestos por NISBETT
Y SHUKSMITH (1987), ROMAN y GALLEGOS (1993) y GARCIA RUIZ Y
LUQUE) Se establecido la siguiente clasificacion:

Estrategias Primarias: Son aquellas que operan directamente sobre la
informacion recogiendo, analizando, comprendiendo, procesando y guardado
informacion en la memoria para posteriormente, poder recuperarla y utilizarla
donde, cuando y como convenga. En general, estas son las siguientes:
COGNITIVAS:

Atencion:

Comprension

Elaboracion

Memoarizacién/recuperacion

METACOGNITIVAS

Conocimiento del conocimiento

Control de los procesos cognitivos

Planificacion

Autorregulacion

Evaluacion

Reorganizacion

Anticipacion

Estrategias secundarias o de apoyo: Son aquellas que tratan de crear el mejor
ambiente o clima posible, las mejores condiciones y el mejor apoyo a las
estrategias primarias (cognicion y meta cognicién); para conocer y denominar lo
gue le rodea en el espacio y el tiempo. Estas son las siguientes:

Personales (de ajuste personal y social):
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Motivaciéon: Atribucion casual, busqueda de éxito, motivacion intrinseca
curiosidad, autoeficacia y auto refuerzo.
Afecto: Control emocional, autoestima y responsabilidad.

Actitudes sociales: Formacion, mantenimiento, cambio y habilidades sociales.

Espaciales (De ajuste espacial): Lugar de estudio: ubicacién, postura y

oxigenacion; mas adecuados.

Temporales (de ajuste temporal): Distribucion de tiempo: establecimiento y
respeto del calendario y el horario de trabajo. En general, todas aquellas que
puedan contribuir a mejorar las primarias: relajacion, control de la ansiedad,

organizaciéon de los materiales y recursos, etc.

Estrategias Versatiles: Estas estrategias hacen alusion a la perfecta integracion
de los dos tipos anteriores, sin que, en ningun caso, se deba interpretar como un
simple sumatorio de los mismos .El sentido “versatil” da la idea de asequible
adaptable, moldeable, aplicable, contrastable y favorable a un proceso de

ensefianza — aprendizaje recurrente e interactivo

SUBCAPITULO II: DESARROLLO INTEGRAL DEL NINO:

Uno de los principios psicopedagogicos en la Educacion Basica Regular del
Sistema Educativo peruano que denota y hace mencién sobre el desarrollo del
nifio durante la etapa preescolar promoviendo la reflexién y la construccion de

sus saberes,

“...El aprendizaje es un proceso de construccion: interno, activo, individual e
interactivo con el medio social y natural.” (DISENO CURRICULAR NACIONAL).

Si hablamos de la infancia o nifiez, es un término aplicado a seres humanos que
se encuentran en desarrollo, comprendidos entre el nacimiento y la
adolescencia. Muchos de los problemas teorico y metodolégico del estudio del
desarrollo integral del nifio derivan del hecho de que en virtud de su contenido

fenomenoldgico, es una ciencia natural y no experimental. El desarrollo integral
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del nifio abarca un panorama mas amplio e interdisciplinario que se ocupa de

todas las facetas de la infancia.

En esta ocasion, nos centraremos en el estudio del desarrollo de los sujetos,
pues tiene mayor influencia sobre los procesos de ensefianza- aprendizaje y las
relaciones sociales. La realidad de la evoluciébn de un sujeto es paralela en
diferentes areas, sin el desarrollo de las estructuras cognitivas no podria darse
lugar al desarrollo social y al desarrollo afectivo, etc., Por este motivo, no
debemos olvidar que el desarrollo de una persona se sujeta a diferentes

dimensiones, por lo que las diferencias entre individuos siempre prevalecen.

Podemos considerar el desarrollo como una secuencia de cambios en el
comportamiento y en el mundo del pensamiento y de los sentimientos que
siguen un orden a lo largo del devenir cronoldgico de cada sujeto. El desarrollo

humano es un proceso largo y gradual.

En la etapa de educacion Infantil, la educacion tiene que ser integral y el adulto
es mediador en el proceso.

El estudio del desarrollo infantil es la rama de la anatomia, fisiologia infantil
estudia una sola faceta del nifio y no en funcion del proceso evolutivo
necesariamente. El desarrollo del nifio pasa por diferentes etapas cronolégicas:
la infancia, la adolescencia, adultez y senectud. Esta clasificacion es tanto
arbitraria pero es justificable en base a la homogeneidad relativa del estatus
bisocial y del porcentaje de los cambios que caracterizan al desarrollo en cada
una de estas etapas. Adoptando los mismos criterios el desarrollo del nifio se

puede subdividir a su vez en seis periodos:

Prenatal, desde la concepcién hasta el nacimiento.

Neonatal, las primeras dos a cuatro semanas de vida.

Primera infancia, el resto de los dos primeros afos.

Preescolar, desde los seis afos de vida.

Nifiez media (o escolar) entre los seis y los nueve afios de vida.

Pre adolescencia, desde los 10 afos hasta la adolescencia.
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La infancia es la etapa evolutiva en el desarrollo del ser humano en la que se
observan los mayores cambios fisicos y psiquicos, que expresan el acceso del
sujeto a niveles mas complejos de funcionamiento y diferenciacion a partir de su

maduracion como organismo y su interaccion con el ambiente.

A la luz de las actuales investigaciones con infantes y nifios, la ciencia y la
pedagogia han dado un salto cualitativo en el tema de la infancia. El nifio es un
ser sujeto de derechos, cuya singularidad e individualidad deben ser reconocidas
en todos los ambitos de su desarrollo. El nifio desde su nacimiento es un ser
activo que interactla, influye en su entorno y expresa su mundo interno a los
adultos significativos. Todas esas experiencias le permiten al nifio explorar,

conocer y formar su pensamiento.

2.1. LAIMPORTANCIA DEL DESARROLLO INFANTIL

Los nifios comienzan a aprender desde que nacen, crecen y aprenden mas
rapidamente cuando reciben atencion, afecto y estimulos, ademas de una buena
nutricion y una adecuada atencién a su salud. Alentar a los nifios a observar y
expresarse por su cuenta, a juzgar y a explorar, les ayudara en su aprendizaje y
su desarrollo social, fisico e intelectual.

La ciencia ha demostrado que el desarrollo cerebral en la etapa de la infancia es
un factor determinante de la salud, aprendizaje y conducta a lo largo de toda la
vida. El desarrollo infantil significa:

Proceso evolutivo multidimensional e integral.

Adquisicion de habilidades y respuestas cada vez mas complejas.

Su obijetivo es la adquisicion de independencia y capacidad de interactuar con el
mundo y transformarlo.

El desarrollo infantil es el proceso de adquisicion de niveles cada vez mas
complejos de coordinacion y conductas.

Es un proceso multidimensional:

Fisico: movimiento y coordinacion.

Intelectual: pensamiento y razonamiento.

Social: interrelacién con otros.

Emocional: autoestima y sentimientos
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La propuesta pedagogica de Educacion Inicial, pag. 8 nos dice:

Lo primordial en las etapas tempranas es ayudar a que los diferentes procesos
que ocurren durante el desarrollo infantil puedan producirse en un entorno
favorable. Si una persona es educada en un ambiente de comunicacion, sensible
a sus intereses y necesidades; si observa que los adultos de su entorno son
solidarios; si se respeta su necesidad fisiolégica de accién y movimiento, y mas
tarde su pensamiento - por citar solo algunos aspectos - podra ser entonces un
sujeto activo, respetuoso, solidario, sensible,

reflexivo y creativo.

Principales factores que intervienen en su desarrollo: Hablar de desarrollo se
refiere a la creciente capacidad de usar el propio cuerpo debido a una secuencia
ordenada de cambios en todos los 6rdenes (fisico, intelectual, social, afectivos)
gue incluye cambio tanto cuantitativos como cualitativos.

Las caracteristicas basicas del desarrollo son:

Patron secuenciado de conductas en orden (gatear, de pie...)

Va de capacidades generales a especificas.

Es un proceso continuo ya que va desde el nacimiento hasta la muerte.

Se da una correlacién entre el desarrollo fisico y mental.

Aunque todos seguimos un mismo patrén, cada uno tenemos nuestro propio

ritmo.

Elementos que determinan el desarrollo: Son dos los elementos:

El crecimiento: Se refiere a todos los cambios cuantitativos relacionados con el
aumento de la masa corporal (peso-altura) en las diferentes etapas del ciclo vital.
Esta determinado por la herencia o potencial genético, aunque también influye
factores externos como la nutricion o el descanso pero de forma limitada ya que

existen mecanismos correctores del propio organismo.

La maduracién: Hace referencia a cambios morfolégicos y de conductas

especificas determinadas genéticamente y sin la ayuda de ningun aprendizaje.
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2.2. ENFOQUE DE LA EDUCACION INICIAL

El desarrollo del nifio de 0 a 2 afios

Los primeros afios de vida es una etapa intensa en el desarrollo humano, aqui
se van diferenciando y haciendo méas complejas las funciones internas
relacionadas con el movimiento, las emociones, los sentimientos y el
pensamiento. Este proceso continuo y acelerado de crecimiento, se da en
interaccion permanente con el entorno social, el cual influye significativamente

en el desarrollo de los nifios y nifias.

El entorno méas proximo del pequefio en sus primeros meses de vida lo
constituye la madre, por el vinculo biolégico y psicolégico que existe entre
ambos. Esta relacion se ve favorecida con el soporte socio afectivo del padre y
de la familia (biolégica o adoptiva) y progresivamente con los servicios sociales
de la comunidad, que apoyan a la familia y al desarrollo de los nifios pequefios

convirtiéndose en entornos de influencia en ella.

La necesidad de cuidado y proteccion: Esto responde a las caracteristicas de los
primeros afios de vida de los nifios, en los que requieren de la atencion y el
cuidado en el desarrollo de su salud fisica y emocional. Ello constituye el entorno
propicio para que ellos optimicen y desplieguen sus capacidades; siendo
responsabilidad del adulto atender necesidades basicas de afecto, movimiento,
salud, higiene y alimentacion, a través de un acompafiamiento permanente, que
es la base fundamental para favorecer el desarrollo y bienestar general. Es
responsabilidad de los padres de familia y de las personas que atienden a los
infantes, hacerse cargo de sus cuidados, propiciando que ellos participen
progresivamente de la propia atencidn a sus necesidades, dandoles la
oportunidad que se interesen y sean activos en el cuidado y proteccion de su

cuerpo.

La necesidad de desarrollo y aprendizaje: Aqui es donde surge la interaccién,
exploracién, juego y relacién con el entorno fisico y social inmediato (objetos,

personas y situaciones). Estas necesidades estan también estan vinculadas con
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el desarrollo neuropsicoldgico del cerebro y con el descubrimiento y toma de
conciencia de si mismo, de su cuerpo, su lenguaje y pensamiento en la
interaccidn con su entorno. Ambos grupos de necesidades son fundamentales
para un proceso armoénico de desarrollo. En la medida que se brinda atenciéon y
cuidado a todas sus necesidades, los nifios estaran en mejores condiciones de

continuar su proceso de desarrollo y aprendizaje.

Durante este periodo, el desarrollo de los nifios y nifias estd marcado por el
inicio de proceso de individuacion, lo cual los llevard a la identificacion de si
mismos como seres individuales. En estas primeras experiencias de vida, de
conocer el mundo, de placeres y disgustos, van a ir ajustando sus ritmos
biologicos a las rutinas del ambiente familiar, desarrollando diferentes
capacidades basicas para la vida. En este sentido, los nifios y nifias comparten
la necesidad de una atencién individualizada debido a su dependencia con los
adultos; esto requiere de una intervencion educativa orientada a favorecer la

seguridad personal, el movimiento.

El desarrollo del nifio de 3 a 6 afios

A partir de los tres afos el nifios realiza muchas preguntas sobre las cosas, esta
edad se denomina “la edad de los porque”. Memoriza de manera intencional la
informacién que obtiene como respuesta a sus preguntas y a su exploracion con
el medio.

Entre los cuatro y cinco afios, el desarrollo motor le permite al nifio mayor
actividad, como galopar, atrapar y rebotar una pelota, arrastrarse en el piso,
mantener el equilibrio en estructuras tipo viga, nadar, cazar, pescar, cabalgar,
etc. Asi mismo el desarrollo neuromuscular le permite dibujar formas, copiar
circulos y cuadrados, ensartar cuentas u otros objetos, usar tijeras para cortar,
apilar bloques, vestirse solo y abotonarse (motricidad fina). El juego es por
excelencia la forma natural de aprender del nifio, con él se acerca a conocer el
mundo y aprende permanentemente. Los nifios rurales (de la sierra y de la
selva) y los nifios urbanos practican muchas actividades Iudicas y poseen un

gran repertorio de juegos, roles, de competencia, imitativos, de destreza fisica,
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verbales, intelectuales, para lo cual utilizan los recursos y medios propios de su
entorno que les permite desarrollar capacidades comunes en su diversidad.

El lenguaje del nifio en este periodo se va desarrollando poco a poco. Es su
capacidad innata donde se utilizan sistemas linguisticos y no linguisticos. En el
Perl hay muchas lenguas, varios sistemas particulares de signos linguisticos,
creados por las propias comunidades. La lengua esta compuesta por una
gramatica y un léxico que hay que conocer para poder comunicarse con los
nifios espontaneamente en cada contexto.

El desarrollo del lenguaje es paulatino aunque evoluciona de acuerdo a los
estimulos que haya en el ambiente. Hay que tener en cuenta que en la tradicion
oral andino amazoénico, por ejemplo, se plasma en cuentos, fabulas, mitos,
leyendas, constituyéndose en una fuente de ensefianza aprendizaje muy rica, de

identidad, pero también de consolidacion cultural.

2.3. DESARROLLO DEL LENGUAJE

Funcion distintiva del lenguaje en el desarrollo humano: La capacidad de
inventar y de adquirir el lenguaje es uno de los aspectos mas distintivos del
desarrollo humano. Sin duda alguna, se trata tanto de un requisito previo para el
desarrollo original de la cultura como de una concepcidon necesaria para la
subsiguiente adquisicidn, por parte del individuo, de los complejos productos
cognitivos, social y moral de la sociedad en que se vive. Sin el lenguaje no se
podrian desarrollar ni trasmitir acepciones, valores y tradiciones en comun. La
gente seria incapaz de comunicarse entre si salvo estando frente a frente; las
relaciones individuales y la interaccion entre grupos no podrian producirse sin
que hubiera una proximidad fisica, y todas las incontables manifestaciones
intelectuales, interpersonales e institucionales de la existencia cultural que

dependen de la conceptualizacion verbal seran inconcebibles.

El lenguaje puede ser considerado tanto un producto o un reflejo de la cultura,
como un factor modelador o limitativo del desarrollo cognitivo de los portadores
individuales de la cultura. Refleja las clases particulares de estandarizacion
psicosocial de las relaciones palabra-objeto y palabra-idea, como también las

actitudes, los valores y los modos de pensar caracteristicos de una cultura
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determinada. Una vez constituidas, la estructura del lenguaje y las categorias
conceptuales que contiene ejerce una influencia definitiva sobre los procesos
perceptual y cognitivo del individuo en desarrollo. Este aprende a percibir en
forma selectiva, en funcién de los esquemas clasificatorios que dispone en su
lengua materna; si en esta época no se reconocen determinadas distinciones
conceptuales, al individuo le resultara muy dificil establecerlas por si mismo. En
consecuencia, las pautas del pensamiento caracteristicos de una sociedad
determinada afectan la indole del lenguaje que se desarrolla en ese medio, y, a
su vez, el lenguaje modela y limita el tipo de pensamiento que sustentan los
miembros individuales de una cultura.

indole del Lenguaje: En los nifios es necesario aclarar la naturaleza del lenguaje,
para poder distinguirlo conceptualmente de otros aspectos del desarrollo. Se
puede definir el lenguaje por medio de ciertos rasgos estructurales que, tomados
en conjunto, hacen posible que una criatura con poderes limitados para el
aprendizaje discriminatorio con una memoria restringida pueda trasmitir y
comprender una infinita variedad de mensajes y que lo haga a pesar del ruido o
las distracciones. El sistema del lenguaje comprende tres componentes
principales: la fonologia, la sintaxis y la semantica.

LA FONOLOGIA: Es el estudio de los sonidos méas béasicos que constituyen el
lenguaje hablado. La unidad analitica particular es el fono, que designa toda
ocurrencia especifica de una vocal o una consonante. Los fonemas constituyen
una categoria de fonos que son distintivos para los hablantes nativos de una
lengua.

Los fonemas pueden ser combinados de varias maneras, dando lugar a la
formacién de una unidad mas compleja llamada morfema. Se trata de la unidad
mas pequefa dotada de significado dentro de una lengua y esta representada
por una secuencia de uno o mas fonemas.

LA SINTAXIS: Es el estudio de un conjunto de reglas para combinar morfemas
de manera de construir palabras y oraciones.

LA SEMANTICA: Es el estudio del significado de las palabras y las oraciones.
Para resumir los aspectos estructurales basico del sistema de comunicacién
linglistica, se puede decir que todos estos sistemas estan interrelacionados y

que, por consiguiente, el analisis de uno de los aspectos puede incluir la

31



consideracion de los demas. Por ejemplo, el significado semantico de una
palabra depende en parte del logro que ocupa en la oracion (entra en el dominio
de la sintaxis)

Es necesario considerar la distincion entre competencia y ejecucién, como entre
comprension y produccion, a fin de concluir debidamente el examen de la

terminologia linguistica béasica.

FONOLOGIA

Expresiones pre linguisticas: El estudio del desarrollo del habla nos retrotrae al
periodo de la emision de las primeras palabras por parte del nifio. Necesitamos
estudiar las expresiones pre linglisticas durante el primer afio de vida debido a
que el nifio no emite ningun vocablo significativo /expresion linglistica) hasta
haber vivido aproximadamente 12 meses. Por lo tanto, para tener una
comprension adecuada del lenguaje deberemos estudiar la relacion existente
entre el habla pre linglista y las etapas posteriores del desarrollo del lenguaje.
La expresion per linguistica en el primer afio de vida incluye: El llanto y otras
expresiones afectivas.

La articulacion de fonemas ya sea espontanea 0 responsiva que pueden no
tener una significacion expresiva. En su mayor parte (menos en el caso del llanto
volitivo, de los gestos y de las palabras privadas) el a el pre linglistico es
representacional.se puede dividir al habla pre linglistica en tres etapas:

El periodo primitivo, de los sonidos de base organica

Un periodo de profuso juego vocal y balbuceo

Un periodo de comportamiento y lenguaje imitativos que parecen ser

intencionales debido a que se distribuyen segun la situacion.

Los primeros sonidos: Desde el punto de vista del desarrollo, recordemos que
los 6érganos que se emplean en la emision del habla también intervienen en las
funciones (biolégicamente mas urgentes) de alimentarse y respirar. Por
consiguiente, no se emite ninguna expresion, fuera del llanto, hasta que la
respiracion y la alimentacion han sido bien establecidas. Durante las primeras
semanas, una y otra se mezclan con distinta vocalizaciones. Ciertos estudios
indican que en el curso de las primeras 13 emanas de vida las categorias de la

vocalizacion, por orden de frecuencia, son el alboroto, el llanto y el arrullo. El
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llanto va desapareciendo de manera gradual, los arrullos aumentan, aun cuando
el nifio tenga hambre.

Balbuceo: A medida que los arrullos se hacen mas frecuente, a los adultos
comienzan a sonarles mas semejantes al habla humana los cambios en el habla
que dan ligara pautas de vocalizacibn mas adultas reciben el nombre de
balbuceo. Las formasen que este se manifiesta se van modificando de manera
sistematica con la edad, pero este desarrollo inicial es en gran medida orgéanico,
pues se produce tanto en nifios sordos como en los que oyen, y no se pueden
distinguir a unos de otros por la produccion vocal en los primeros seis meses.
Antes del comienzo del balbuceo, las vocalizaciones son principalmente sonidos
vocales, con pocas consonantes. Las primeras consonantes que aparecen se
forma en la garganta y en la parte posterior de la cavidad bucal, y van
decreciendo en forma gradual, Por consiguiente, al contrario de lo que
comunmente se cree, las consonantes labiales (v, g, m, b, p) no son las primeras
gue se manifiestan. Si lo son las velares, las gloticas y las aspiradas (vinculadas
con la alimentacion y la alimentacion) en tanto que las ultimas en aparecer son
las labiales, las dentales y el pos dentales. Las consonantes explosivas y las
fricativas son mas notorias durante la primera infancia; mas adelante, las
fricativas son desplazadas, en gran medida, por los deslizamientos nasales y las
semivocales. En el balbuceo se presenta casi siempre la reduplicacion que se
observa en la repeticion de secuencias consonante-vocal como “dada”, “bebe”,
etc.

Lenguaje imitativo: El uso persistente y exclusivo de una combinacién particular
de sonidos (palabras privadas) para poder trasmitir cierto significado es un
frecuente precursor de la expresion linglistica que generalmente continua hasta
mucho después de la aplican de la “primera palabra” convencional. Una forma
de comunicacion no oral paralela, que también cumple con todos los criterios de
simbolismo representacional, es el empleo de gestos expresivos. Por lo general,
los nifios comprenden y emplean esos gestos antes de entender y utilizar el
habla formal. Pero esto no quiere decir que respondan a los gestos antes de
haber comprendido el contenido afectivo y tonal del lenguaje adulto. Los gestos
son especialmente adecuados para la representacion concreta y gratifica de
objetos, acciones e intenciones (sefalar, aceptar, preguntar, ordenar) y muchas

veces se combinan con entonaciones e introyecciones.
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Es evidente que la entonacion se imita desde muy temprano. Las pautas de
entonacién van cambiando para parecerse cada vez a los modelos de los
adultos, de tal modo que las secuencias del balbuceo se emiten con inflexiones
afirmativas, interrogativas o admirativas. Estas inflexiones son expresivas y
aparecen en el con contexto correcto aun cuando no son referenciales. Por lo
tanto son pre linguisticas por su forma, pero remedan fielmente el contenido
expresivo del lenguaje adulto.

Factores que influyen en las vocalizaciones pre linglisticas: Las vocalizaciones
en el periodo pre linglistico tienen una base parcialmente organica. La
importancia de los actores biologicos se aprecia en el hecho de que las
emisiones que preceden al habla formal durante los primeros seis meses de vida
experimentan desarrollo paralelos en los nifios sordos y en los normales. A su
vez la influencia del ambiente linglistico general en el desarrollo del hala se
puede ver en los resultados de ciertos estudios que revelaron que los nifio
sordos, si son expuestos aun durante cortos intervalos al lenguaje adulto antes
de que su sordera se torne definitiva, desarrollan u sistema fonolégico mas
normal.

El efecto del estimulo social sobre las emisiones prelinguisticas: parece operar
después de los primeros tres meses. Antes de este periodo parce no existir
diferencias notorias en la expresion del arrullo entre los hijos d padres con
facultad auditiva normal y los padres sordos. El hecho de que los padres que son
sordos proporcionen menos estimulacién vocal indica que la influencia global
qgue tienen el estimulo y la recompensa sobre la vocalizacién del bebe no es
conspicua durante este periodo. Sin embargo es posible aumentar la frecuencia
de las vocalizaciones del bebe de tres meses sonriéndole, acariciandole el
abdomen y respondiéndole con un sonido seco cuando emite sonidos distintos al
alboroto o al llanto.

Otros estudios sugieren gque la imitacién, como refuerzo secundario, e el
mecanismo por el cual el habla infantil se hace cada vez mas semejante a la
adulta. Los sonidos que emite el adulto mientras atiende y alimenta al bebé
tienen un valor estimulativo secundario y la criatura los repite justamente porque
tiene ese valor. Esta teoria predice de que la calidez materna y la frecuencia de
la vocalizacion estaran correlacionadas con la expresion oral del bebe. También

indicaria que las secuencias del balbuceo empezaran a aproximarse a las
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formas fonemicas de la lengua materna. Sin embargo, las pruebas actuales no
respaldan esta prediccion; por ejemplo, no hay ninguna diferencia en dichas
secuencias entre los nifios japoneses y el norteamericano hasta el noveno mes
cuando el habla esta en sus comienzos. Por consiguiente, si bien el volumen de
vocalizaciones puede ir incrementando mediante el estimulo durante la etapa pre
linguistica. No se manifiesta una imitacion especifica del modelo adulto.

Pero la imitacion de diversas pautas de entonacion sefiala que ese esta
produciendo un acercamiento a los modelos adultos (por ejemplo, las
secuencias que se balbucean, se emiten con inflexiones afirmativas,
interrogativas y admirativas) en consecuencia, el efecto de la imitacion, de
maneras menos especificas, sigue siendo un tema interesante en el desarrollo
fonologico. El desarrollo fonoldgico continla hasta que se adquiere el dominio

correspondiente en la edad escolar.

SEMANTICA

Expresion lingulistica inicial: Desde el punto de vista del desarrollo no existen
muchos limites definidos entre la expresion linglistica y la lingtistica. Mucho
después de haber comenzado a emplear el lenguaje convencional, el nifio sigue
balbuceando y valiéndose de palabras incomprensibles y exclusivas. También es
dificil ubicar la transicion entre el habla representacional. La mayoria de
observadores concuerda en que los nifios entienden el lenguaje formal en un
sentido representacional antes de ser capaces de producirlo. El uso de simbolos
representacionales depende del desarrollo de la organizacion perceptual y
conceptual, y es evidente que todo esto precede al desarrollo del lenguaje. A su
vez, este brinda a la sociedad la oportunidad de hacer que el sistema conceptual
del individuo se ponga de acuerdo con el de la cultura.

Las primeras palabras: Debido a ambigiiedades metodolégicas, la mayoria de
los datos normativos respecto a la aparicion de la primera palabra son casi
imposibles de interpretar. Por supuesto, mucho depende del rigor de criterios
gque se establezcan para determinar este fenOmeno; si la palabra se emplea de
modo significativo y coherente, si su uso esta apropiadamente restringido; si es
convencional o privada, inteligible o ininteligible; si el juez es una madre
condescendiente. Las discrepancias entre los informes acerca del momento en

gue se emiten las primeras palabras también dependen de quien efectua las
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observaciones. Asi los resultados de estos informes oscilaron entre las 36
semanas y las 60 semanas. Las primeras palabras mas comunes son
monosilabos duplicados, pero su significado no es simple ni invariable. Segun la
situacion concreta, los gestos y la entonacion que le acompafien, una palabra
simple puede trasmitir el sentido de toda una oracion y también una gran
variedad de acepciones. En consecuencia, la fonologia rudimentaria el nifio y
sus significados globales pueden hacer que lo adultos no lleguen a divertir las
verdaderas palabras indicales; por otro lado, la falta de rigor para fijar el criterio
de coherencia lleva a que ciertos padres optimistas subestimen la edad en que
aparecen las primeras palabras.

Es probable que los significados de las primeras palabras sean muy globales y
gue, debido a su fluidez, tenga poca correspondencia con las categorias adultas.
Las emisiones iniciales compuestas de una sola palabra se llaman “holofrasias”
y preceden al desarrollo tanto de los vocablos como de las oraciones. Las
emisiones holofrasicas combinan las funciones del sustantivo y del verbo y se
refieren a acontecimientos globales no definidos con precision como objetos ni
como acciones. Estas emisiones no solo son expresivas de una referencia a
ciertos hechos externos sino que también reflejan los estado y las reacciones
actitudinales del nifio; pueden expresar tanto una observacion como una orden y
ser sumamente especificas 0 muy generales.

Simbolos convencionales: Después de la emision de la primera palabra, el
vocabulario se va incrementando con lentitud durante los seis meses siguientes,
pues el nifio parece estar mas ocupado en aprender a dominar la practica de la
locomocion. Pero entre los 18meses y los seis afios su incremento adquiere
rapidamente. El nuevo vocabulario oral se construye sobre una base ya
existente de conceptos concretos y de simbolos prelinguisticos. El problema esta
en adaptar los simbolos convencionales con significados estandarizados, a la
experiencia conceptual del individuo hasta que las relaciones simbolo-concepto
de este llegue a aproximarse a las asociaciones correspondientes existentes en
su cultura. Al principio, cuando se aprende u vocablo se lo aplica tanto con un
sentido demasiado inclusivo como en forma insuficientemente inclusiva. El
empleo del vocabulario se generaliza o se extiende sobre la base de la similitud
objetiva, afectiva o funcional de un nuevo objeto o situacion con el objeto o

situacion designados originalmente por dicho vocablo. Una vez que se han
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abstraido correctamente las cualidades distintivas de una clase de conceptos,
las aplicaciones demasiado inclusivas se restringen en forma adecuada y las
insuficientemente inclusivas se amplian.

Dimensiones distintas del lenguaje preescolar: Dos aspectos caracteristicos del
habla preescolar son su carécter concreto y su concentracion en los sonidos. En
comparacién con los adultos, los nifios emplean con mayor frecuencia
sustantivos referidos a objetos de dimensiones y contornos visuales
caracteristicos, verbos alusivos a los movimientos de los animales y de los es
humanos. Ademas los adultos utilizan mas términos de orden superior que
comportan mayor abstraccion (v.g. vertebrado, energia, etc.)El empleo de
respuestas de orden superior en las pruebas de asociacion de palabras aumenta
hasta el sexto grado y declina a partir de ese momento. El alcance de las
primeras referencias infantiles puede ser muy amplio. Los preescolares pueden
emplear la palabra “mama “para referirse a las mujeres adultas antes de limitar
su aplicacién a su propia madre. Mas tarde, el término “adulto “tendra un campo
referencial similar al del primitivo “mama”.

Otro aspecto distintivo del habla preescolar consiste en su concentracion en los
sonidos. Varios estudios han analizado la predominancia del sonido de las
palabras sobre su significado. En uno de ellos por ejemplo, se consideré una
tarea de aprendizaje con pares asociados, y se encontrd6 que las
generalizaciones que efectuaban los niflos iban sufriendo modificaciones de
acuerdo con la edad de estos; los mas pequefios las basaban en la similitud
sonora entre los palabras, mientras que los de mayor edad llegaban a
generalizar sobre la base de la similitud semantica. Los estudios de observacion
directa indican que los nifilos pequefios juegan con palabras que no tienen
sentido, formando voces y rimas y haciendo asociaciones segun las relaciones
sonoras.

La correccion de algunos errores de pronunciacion sera posterior, como es
l6gico, a la apariciébn y dominio de nuevos sonidos. Otro error de diccion y
sintaxis (v.g. la llamada media lengua) son persistentes por la simple razén de
que la forma en que se emplean resulta perfectamente adecuada a efectos de la
comunicacién. Asimismo, debido en gran parte a la costumbre, muchas palabras
se siguen empleando incorrectamente aunque ya no exista la confusion

conceptual que originalmente fundamento el error. Por otra parte, hay
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numerosos factores que contribuyen a que los habitos linglisticos infantiles sean
eficazmente corregidos. El nifio oye la pronunciacion correcta de los vocablos
con mas frecuencia que su propia emision erronea. También descubre que un
habla mas inteligible provoca mas aceptacion vy le resulta mas eficaz para
comunicar sus necesidades. Sin embargo, la claridad no se correlaciona en alto
grado con la comprension del lenguaje ni con la extensiéon del vocabulario.

Los estudios normativos revelan una constante mejora, en correspondencia con
el aumento de la edad, tanto respecto a la articulacibn adecuada como a la
inteligibilidad general de las expresiones infantiles. Cuando inician un ciclo
escolar, los nifios ya son capaces de articular la mayoria de los sonidos con
correccion y mis raras veces experimentan dificultad para hacerse comprender.
No obstante, los nifios que manifiestan problemas de articulacion en el jardin de
infantes no parecen haberlos superado al cursar el segundo grado del nivel
primario. Durante el periodo preescolar, se observan diferencias evidentes entre
los nifios, favorables a los que pertenecen a los estatus socioecondémico
superiores, mientras que las diferencias segun el sexo no son significativas
antes de los siete afios.

Desarrollo linguistico posterior: Durante los afios de la escuela primaria el
vocabulario de los nifios, en especial el que es capaz de reconocer en la lectura,
sigue aumentando en un ritmo rapido. Los nifios mayores poseen un
vocabulario, tanto activo como pasivo mayor que el de los mas pequefios. Al
definir los vocablos, los de mas edad tienden a emplear explicaciones y
sinbnimos, mientras que los menores ofrecen descripciones, ejemplos y usos.
Los nifios mayores responden mas a las propiedades abstractas y categoricas
(como opuestas a las concretas) de las palabras. Hay muchos indicios de que
en los primeros grados del nivel primario los nifios no comprenden realmente
buena parte de las abstracciones que leen y emplean en sus materias escolares,
a menos que posean un bagaje considerable de informacion relativamente
concreta sobre dichos temas. Los nifios de mas edad cuando se le presentan
fases distintas, tienden a recurrir al contexto para determinar el significado de las
palabras individuales en cada frase. Entre los seis y ocho afios los nifios llegan a
distinguir las oraciones andmalas de las plenamente gramaticales. Por supuesto,
las diferencias individuales en cuanto a la comprension de las abstracciones

verbales estan muy relacionadas con el nivel de inteligencia.
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Werner y Kaplan informaron acerca de un importante estudio evolutivo sobre la
capacidad de derivar significados terminolégicos experimenta un progreso, tanto
gradual como escalonado, a medida que aumenta la edad del nifio, sino que
también encontraron interesantes diferencias cualitativas entre los nifios
mayores y los menores ( edades de entre 8.5 y 13.5 afos).la atribucién de
acepciones a las palabras comprende un proceso de significacién en el que se
debe percibir la interdependencia semantica entre la palabra y la oracién.(EL
PROCESO MENTAL EN EL APRENDIZAJE pag. 287- Jerome Seymour
Bruner)

El niflo pequefio, con mas frecuencia que el de mas edad, no llega apreciar que
una palabra posee un significado limitado y diferenciado relativamente
independiente del contexto en el cual aparece. También es mas rigido en cuanto
a la determinacién del significado contextual, menos consciente de sus
deficiencias semanticas y, en vez de percibir la pauta sonora como un simbolo
artificial o convencional de un objeto, tiende a identificar el sonido con el
significado.

Ademas de incorporar muchas nuevas palabras a su vocabulario, el escolar
aprende nuevos significados y connotaciones mas sutiles para los vocablos ya
conocidos. Las acepciones que se le atribuye a las palabras se van aproximando
cada vez méas a la que asume la cultura en general. La tendencia progresiva
hacia el convencionalismo linglistico se reflejla en el hecho de que los
significados que el nifio atribuye a las palabras son cada vez menos variables a
medida que este crece. Los significados tienden a ser mas precisos y menos
ambiguos. Gradualmente se van esclareciendo los errores conceptuales
fundados en las similitudes entre el sonido y la apariencia de los vocablos que
no guardan una relacion seméntica y en la falta de la experiencia previa
necesaria para comprender determinadas abstracciones.

Durante este periodo también se espera que el nifio llegue a dominar varias y
nuevas aptitudes linguisticas, como la lectura, la escritura, la ortografia, la
puntuacion, la gramatica y la composicion. La disposicion para adquirir estas
aptitudes no es solo una cuestion de “maduracion interna” o de una resolucion
genética, depende mayormente del nivel intelectual y de los antecedentes de
experiencias y motivacion linguistica de una persona dentro de una familia,

clase social y ambiente cultural particular.
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Muchas de las aptitudes linguisticas, como la articulacién de los sonidos del
habla, el empleo de las palabras, la extensiébn de la oracion, la integridad
gramatical y la complejidad estructural de la clausula, estan muy correlacionadas
entre si. Pero el vocabulario no guarda una relacion sustancial con estos
criterios de correccion linguistica. También es importante el contexto situacional,
ya que ciertos aspectos caracteristicos del funcionamiento linguistico individual,
como la locuacidad, el egocentrismo y el tono emocional, no son muy coherentes
entre una situacion y otra. En general, durante los afios de la escuela de nivel
primaria el promedio de palabras por oracion en las composiciones escritas van
aumentando, mientras la cantidad de errores de inflexién va decreciendo.

La adquisicion del significado: El dominio representado por la semantica
concierne al significado de las palabras o de las oraciones. Hasta ahora, la
elaboracion las teorias sobre el desarrollo seméntico ha sido bastante escaza. El
aporte de la teoria linglistica estado centrado en la esfera de la sintaxis, pero la
relacion entre la sintaxis y la semantica tiene una importancia fundamental en el
estudio del habla. Las explicaciones tedricas actuales de los linglistas sobre el
desarrollo semantico subrayan la importancia de definir el significado no tanto en
funcién de las referencias sino mas bien sobre las bases de las relaciones
linglisticas mas amplias; el significado linglistico de una palabras se describe
mediante el empleo de otras palabras(es decir que las palabras tienen
significado en virtud de su ubicacion en el sistema linguistico).el hecho de restar
importancia al papel que cumple la referencia es justificado sobre la base de
que:

“...aisladas, casi todas las palabras pueden tener muchos significados distintos;
el sentido que tengan en una oracion determinada dependera del contexto en
que aparezcan o sea que su significado dependera de los demas vocablos y de
la funcién gramatical de estos en la oracion (G.A. Miller. “Some preliminares to
psycholinguistics”. Conferencia pronunciada ante la asociacién Psicologica
Norteamericana, Los Angeles (Calif.), 1964)

La relacion entre las sintaxis y la semantica, segun lo destaco Chomsky, resulta
evidente cuando ambos sistemas deben interactuar para lograr una adecuada
descripcion linguistica del habla. Sin embargo, como la semantica resta
importancia al estudio de la denotacién o la referencia, toda la esfera de la

referencia representacional queda abierta a la teorizacion psicologica. El
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enfoque actual de nuestra teorizacion estd basado en la representacion y
seguira haciéndolo hasta que surjan nuevas teorias que determinen un
fundamento diferente.

Segun H. Werner y B. Kaplan, Symbol formacion, pag. 106 nos dice:

“...los simbolos linguisticos “naturales” o convencionales son basicamente
representacionales, es decir-en un sentido mas amplio- descriptivos de un
referente.”

Evolucion del aprendizaje del vocabulario: En las primeras etapas del
aprendizaje del vocabulario, las palabras tienden a representar objetos y
acontecimientos reales y no categoriales; en consecuencias, se las iguala
semanticamente a las imagenes relativamente concretas y especificas
significadas por este referente. Asi la aplicacion de nombres, el primer tipo de
aprendizaje del vocabulario en los nifios, implica el establecimiento de una
equivalencia representacional entre simbolos de primer orden e iméagenes
concretas.ma adelante, cuando los vocablos comienzan a representar
conceptos o ideas genéricas, se convierten en términos conceptuales y se los
iguala en cuanto a su significado, a un contenido cognitivo mas abstracto,
generalizado y categorial. La palabra “perro”, para el nifio que esta dando sus
primeros pasos, puede significar tan solo una imagen compuesta de su propio
animal y de los de su vecindario, para el preescolar, en cambio, el termino
significa los atributos criteriales de una imagen — perro compuesta que el mismo
ha descubierto a partir de su propia experiencia concreta y empirica con los
perros. Correlacionadas con el significado denotativo de “perro” que surge
cuando se adquiere por medio de los aprendizajes significativos los atributos
criteriales de este concepto, se hallan las diferentes reacciones afectivas y
actitudinales que el término provoca en cada nifio, segun su experiencia
particular con la especie canina. Estas reacciones constituyen el significado
connotativo de la palabra “perro”. No obstante se debe hacer notar que en los
nifios mayores las connotaciones de la mayoria de palabras no se adquieren
por medio de la experiencia directa, sino que se asimilan de las actitudes
evaluativas prevalecientes en su ambiente cultural inmediato.

Transcurridos los afios preescolares, las acepciones de buena parte de la nueva
terminologia se aprenden por definicibn o por encontrarsela en contextos

apropiados y relativamente explicitos. En este caso la estructura cognitiva se
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establece una equivalencia representacional entre sinénimos y palabras cuyos
significados ya se conocen, o entre nuevas palabras conceptuales y los
significados trasmitidos por sus respectivas definiciones o0 contextos. La
definicion o el contexto adecuado proporcionan, a su vez, los atributos criteriales
del nuevo concepto expresados en palabras ya conocidas o en combinaciones
de estas. Por ejemplo, el aprender el significado de la nueva palabra conceptual
“presidente” (una forma del aprendizaje representacional que sigue tipicamente
al del concepto mismo), un alumno pone al termino en igualdad semantica con
cualquier cosa que signifique para el “jefe de estado o funcionario principal de la
republica”, 6sea que procede asi después de haber aprendido lo que quiere
decir estos atributos presentados en la , pero solo el aprendizaje
representacional que sigue al conceptual (el proceso de igualar semanticamente
la palabra conceptual con el concepto mismo) se puede considerar
legitimamente como parte del aprendizaje terminoldgico, dado que, de acuerdo
con cualquier criterio razonable, el aprendizaje terminolégico es sinénimo del
representacional. Segun la acepcion generalmente aceptada de la expresion,
“adquirir vocabulario” consiste en aprender un conjunto de significados
terminolégicos que por definicion, se refiere al aprendizaje de lo que significan
las palabras en cuestion y no sus referentes (ideas genéricas).

El aprendizaje de lo que significan los vocablos conceptuales exige un
conocimiento previo mas refinado de sus correspondientes referentes que otras
formas del aprendizaje representacional, esto es asi porque el hecho de
aprender los significados de palabras conceptuales difiere en un aspecto
importante del aprendizaje de palabras que no representan conceptos. En el
caso en el que el referente de una palabra dada es un objeto o un
acontecimiento real, aprender que la palabra significa lo mismo que el referente
no implica de hecho, la tarea sustancial anterior de aprender lo que el propio
referente significa. Esto tiene su explicacion en el hecho de que llegar a saber
lo que significa un objeto o un acontecimiento es una simple cuestién; por
ejemplo, un objeto solo significa loa imagen perceptual que produce cuando esta
presente o la imagen recordativa que permanece y que puede ser evocada
cuando no esta presente. Pero cuando el referente de una palabra es un
concepto(es decir una abstraccion o una idea genérica que no tiene existencia

real) aprender que el termino conceptual quiere decir lo mismo que el referente
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implica la tarea sustancial previa de acceder al significado del referente mismo
(o sea el concepto o idea genérica). Esto es asi porque solo se puede llegar a
saber .lo que significa un concepto aprendiendo cuales son sus atributos
criteriales y que significan, y esto por definicion, es una forma sustancial del
aprendizaje significativo. Por lo tanto, aprender el significado de una palabra
conceptual siempre presupone haber aprendido antes lo que significa su
referente, aun cuando el aprendizaje representacional real involucrado no sea
esencialmente distinto, en cuanto a su proceso del que interviene en el
aprendizaje de palabras que no representa conceptos.

SINTAXIS

La competencia gramatical es un intento de evaluar, a partir del rendimiento
lingtistico del nifio (produccién y comprension), las reglas fundamentales que les
permiten producir y comprender nuevas oraciones. Desde el punto de vista
linguistico, la gramatica consta en su mayor parte del conjunto particular de
reglas sintacticas generalmente aceptadas por los usuarios de un idioma para
modular palabras y combinarlas formando oraciones. Por lo tanto se trata de un
cadigo sintactico compuesto, entre otras cosas, de:

Palabras conectivas (preposiciones, conjunciones)

Palabras designativas (articulos adjetivos demostrativos.

Inflexiones indicativas de cantidad, género, persona, caso, tiempo, manera y
modo.

Reglas sobre el orden de las palabras.

El sistema de reglas sintacticas-como lo muestra el habla infantil y la adulta por
lo general esta incluido, y son muy pocas las personas que pueden formular
estas reglas de manera explicita. Ademas las reglas no son leyes absolutas, por
lo cual son trasgredidas durante su ejecucioén lingiistica en la vida diaria. Estas
trasgresiones pueden atribuirse a ciertos factores como la memoria, la fatiga,

etcétera, pero no niegan la presencia de estructuras de reglas subyacentes

La primera gramatica: regla de generacion de oraciones.
Se ha interpretado que las expresiones iniciales de una sola palabras
observadas en el habla infantil (lenguaje holofrasico) equivalen a las oraciones

completas de la gramatica adulta. La posibilidad de que haya una afirmacion
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implicita en las emisiones holofrasicas, sin embargo, no nos autoriza a inferir que
éstas comprendan reglas sintacticas. La condicion necesaria para poder
considerar la primera gramatica del nifilo no estara dada hasta que sus
emisiones se puedan descomponer en clases sintacticas con igual “frecuencia
de aparicién”.

Reglas de generacion de palabras: morfologia.

La competencia gramatical no solo se demuestra a través de las reglas de
generacion de oraciones. También hay un sistema de reglas que rige la
construccion de los vocablos individuales. Los morfemas son los elementos més
pequefios del lenguaje a los que se puede asignar un significado, y la morfologia
es el estudio de las reglas que rigen la construccién de morfemas. De modo mas
especifico, las reglas incluyen el empleo de indicadores o inflexiones que se
agregan a las clases de palabras, como las inflexiones plurales y las inflexiones
del pretérito.

Primeras reglas desinenciales. La prueba mas clara de la presencia de reglas
“para la construccion de palabras se puede observar en los persistentes errores
que cometen los nifios al formar los plurales y los pretéritos de las partes
irregulares del lenguaje (v.g. “bueys”, “jueveses”, “poni”, “dicid”, por “bueyes”,
‘jueves”, “puse” y “dijo”, respectivamente). El primer intento importante de
investigar sistematicamente las reglas desinenciales consistié en una técnica por
la cual se pidi6 a algunos nifios que crearan formas nuevas empleando palabras
sin sentido. Se les presento a los nifios, de entre cuatro y siete afos, una
ilustracion acompafada de una palabra inventada (“wug”) y luego se les planteo
el siguiente dialogo: esto es un ‘wug’, ahora hay dos de ellos. Entonces hay
dos...” si el nifio respondia “wugs” se le acreditaba el dominio de la lengua que
comprende las inflexiones plurales .las desinencias verbales del pretérito
incluyeron ejemplos como el que sigue: este es el hombre que sabe ‘gling’.hoy
‘glings’. Ayer...” los resultados sefialan que los nifios entre cuatro y siete afios ya
dominan las reglas desinenciales para los plurales y para el pretérito (por
supuesto los de siete mas acabadamente que los de cuatro). Un estudio similar
efectuado con niflos mas pequefios indica la presencia de reglas para el plural
antes de los tres afos, si bien con grandes diferencias individuales. La

persistencia de estas reglas se observa en el hecho de que los nifios se resisten

44



a imitar el uso adulto correcto de un plural irregular y prefieren continuar con su
propia regla de inflexion correcta.

La competencia en cuanto a la generacion de oraciones Yy a las reglas de
construccion de las palabras se desarrolla temprano; esto explica, en parte, el
hecho de que haya pocos analisis estructurales del lenguaje de los nifios
mayores. Miller y Ervin han efectuado un resumen de los estudios existentes
sobre la competencia sintactica inicial; al respecto, comentan lo siguiente:
“...hasta los cuatro afios, la mayoria de los nifios ya ha aprendido los aspectos
estructurales basicos de su lenguaje y muchos de sus detalles. Sigue luego un
largo periodo de consolidacion, caracterizado por un sobre aprendizaje a través
del cual los habitos gramaticales se vuelven automaticos. Se asimilan asi ciertas
pautas irregulares, mientras que otras ya aprendidas todavia no se han fijado
con firmeza. Un nifio de seis afios emplea a menudo formas verbales correctas e
incorrectas en forma alternativa. Cuando se corrige a si mismo, sustituyendo el
termino equivocado por el correcto, esta indicando que conoce la norma adulta
pero aun no ha desarrollado un habito sélidamente fijado...al nifio todavia le falta
adquirir ciertas pautas gramaticales que estan vinculadas a pautas semanticas
dificiles, como por ejemplo las transformaciones pasivas y las normas causales
con el uso porque {because}.”

Factores que afectan la adquisicion de la sintaxis: Hay dos preguntas que deben
formularse con referencia a los factores que afectan el desarrollo de la sintaxis:

¢ Qué es lo que determina la diferencia entre la comprension y la produccion de
formas sintacticas?

¢, Como extrae el nifio de la muestra finita del lenguaje a la que esta expuesto, la
estructura de reglas que habra de generar una serie finita de oraciones?
Comprension y produccion: Cuando se analiza el desarrollo del lenguaje de los
nifos se suele establecer la distincién entre la aptitud linglistica activa y la
pasiva. Esto se debe a que con frecuencia se sostiene que la comprension de
los aspectos linguisticos (control pasivo) se desarrolla antes que la produccién
(control activo). Un ejemplo de esta diferencia se observa al comparar la
produccion y la comprension de los contrastes gramaticales por parte de los
nifos.

Imitacion, expansion y aprobacion — desaprobacion: Muchos teéricos confirman

que la imitacion es un factor en la adquisicion del lenguaje. Pero la imitacion del
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habla adulta no alcanza para explicar el desarrollo del lenguaje pues los nifios
dicen més cosas que la que oye de la gente mayor y también articulan formas no
adultas.

Lo que mas se observa en la interaccion linglistica entre padres e hijos es que
los adultos imitan y expanden las emisiones de sus hijos. Los adultos repiten el
lenguaje infantil durante el 30 por ciento del tiempo, y a su vez expanden sus
expresiones hasta la equivalencia adulta mas temprana.

La consideracion de los factores que anteceden, no debe desviarnos del hecho
de que la gramatica infantil es generativa (es decir, gobernada por reglas). Los
nifios producen muchas oraciones coherentes que jamas oyeron antes, lo que
descarta la posibilidad de que las hayan copiado de un modelo adulto.

Factores generales que influyen en el desarrollo del lenguaje: el desarrollo del
lenguaje ejemplifica en la accion de la maduracion y en la del aprendizaje. Las
capacidades determinadas génicamente, el crecimiento neurofisiolégico, la
experiencia incidental, la estimulacion ambiental, los factores motivacionales y el
entrenamiento deliberado interactian de maneras complejas para pasar a
cambios normativos como a diferencias individuales entre los nifios. La
disposicion frente a las distintas fases del lenguaje no surge Unicamente como
consecuencia de los determinantes génicos y del crecimiento neurofisiolégico,
depende también de todas las variables ambientales ya antes mencionadas.
Adquisicion del lenguaje: ¢ Qué significa cuando un nifilo comienza a hablar mas
temprano o mas tarde de lo habitual? Es claro que los factores que afectan la
rapidez de la adquisicion linguistica tienen diversos origenes y representan una
interaccién compleja de las fuentes génicas con los portes ambientales.

O pude ser que la inteligencia sea la determinante mas importante de la
precocidad en el habla, pues influye tanto en la aptitud para la mimica como en
la capacidad para comprender el significado de los simbolos verbales. La
iniciacién a temprana edad en el habla mantiene una correlacion positiva en el
cociente intelectual constituyendo una de las caracteristicas evolutivas mas
notorias de los nifios dotados de gran inteligencia.

Para que el nifio imite palabras depende de su nivel intelectual, pero tiene en
cuenta otros factores, como la discriminacién auditiva y la imaginacion
cinestesia. La mimica del lenguaje constituye una sefial de inteligencia menos

valida que la comprensiéon. Mucho nifios precoces para hablar son simples
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mimos, que repiten como loros, locuciones exactas sin comprenderlas aun se ha
sobreestimado demasiado el papel de la precocidad en el habla como indicio de
inteligencia superior. En algunos casos, los hijos Unicos y sobrevalorados hablan
mas temprano como consecuencia del exceso de atencion, afecto y estimulacion
que reciben de los adultos, y ademés tienen mas acceso a los modelos
lingUisticos adultos.

La adquisicion temprana del habla a veces es estimulada por el ejemplo
competitivo y la presion de los hermanos mayores. En este caso, cuanto mas
pronto aprende el nifio a comunicarse verbalmente, mas oportunidades tiene de
participar en los juegos con sus hermanos.

Es cierto que los nifios de inteligencia subnormal invariablemente se retrasan en
cuanto al desarrollo del lenguaje, pero por otro lado, muchos nifios normalmente
inteligentes, algunos de inteligencia superior, comienzan a hablar tardiamente
por razones que no tienen nada que ver ni con una incapacidad auditiva ni con

una patologia del sistema vocal.

Estimulacion ambiental: el grado de contacto que tienen los nifios con los adultos
es un determinante decisivo en su desarrollo linguistico. Algunos estudios
seflalan la importancia de los pares en el desarrollo del habla es decir, que el
pequefio empiece a relacionarse con nifios de su edad ya sea en un nido o
jardin de infancia. La influencia relativa de los padres y los pares puede girar en
torno a la importancia de la conversacion parental como determinante de la
complejidad del programa linglistico del nifio para construir y comprender
oraciones, y a la importancia de la comunicacion con los pares (nifios de su
edad).

La asistencia a jardines de infantes conduce a un notorio brote del habla social.
Los estudios realizados indican que las diferencias entre las clases sociales
respecto de la suficiencia linguistica son evidentes en el periodo preescolar.
Tiende a aumentar con la edad y son muy marcadas durante los afios de la
escuela primaria. Estas diferencias reflejan la influencia de un ambiente verbal
mas rico, de un mayor contacto entre padre e hijos, de modelos lingiisticos
superiores en el hogar y de mayores expectativas parentales en cuanto al
rendimiento verbal en las familias de clase media. De manera correspondiente,

los nifios de clase baja demuestran limitaciones en su hablar y los factores que
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contribuyen a este resultado son muchos. En los hogares de clase baja no hay
gran diversidad de objetos, utensilios, juguetes, cuadros, etc., que requieran
designacion y que sirvan como referentes para la adquisicion de lenguaje.
Lamentablemente los adultos no tienen el habito de leerles cuentos a los nifios.
Existen muchos aspectos interpersonales de la comunicacion entre adultos y
nifos de la clase baja que también contribuyen al retardo linguistico. Para
empezar, el modelo de comportamiento de la medre al comunicarse con sus
hijos es de caracter restringido, su lenguaje tiende a ser abreviado, falto de
precision y claridad. La realidad es que en un medio social que ofrece pocas
alternativas para pensar y actuar, hay pocas oportunidades de aprender una
expresion linguistica exacta y diferenciada. Los padres de clase baja utilizan el
lenguaje como medio para expresar sus sentimientos y controlar la conducta de
sus hijos y no como un instrumento para expresar ideas. Las diferencias
observadas entre las clases sociales respecto al dominio linglistico y conceptual
se acrecientan con la edad, lo que demuestra luego los efectos que se
acumularon tanto en la poca o nula estimulacion ambiental como del déficit
inicial del desarrollo del habla.

La importancia de la estimulacién ambiental en el déficit del habla también fue
cuestionada por los tedricos del refuerzo. Se ha demostrado que las
vocalizaciones del bebé pueden ser influidas positivamente cuando se refuerza
el balbuceo espontaneo.

Las diferencias entre las clases sociales respecto a la eficacia para comunicarse
deben ser estudiadas en mayor detalle, con mas realce en los casos en que

estas diferencias limitan la comunicacion eficaz entre docente y alumno.

ADQUISION DE CONCEPTOS

La formacion de conceptos es un proceso en el que se abstraen los aspectos
comunes esenciales de una clase de objetos o de hechos. Estos dos aspectos
comunes son configuraciones o0 conjuntos de relaciones comparables .Los
procesos psicolégicos componentes que intervienen en la formacion de

conceptos incluyen los siguientes:

Andlisis discriminativo de diferentes pautas de estimulo
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Formulacién de hipétesis sobre los elementos comunes abstraidos

Posterior puesta a prueba de estas hipétesis en situacién especifica
Designacion selectiva — extraida de las hipotesis — de lo general o]
conjunto de atributos comunes bajo los cuales se pueda clasificar
satisfactoriamente la totalidad de las variantes.

Relacion de estas serie de atributos con las ideas pertinentes “ancladas en la
estructura cognitiva.

Diferenciacion del nuevo concepto respeto de otros afines aprendidos
anteriormente

Generalizacién de los atributos criteriales abstraidos del nuevo concepto a
todos los miembros de la clase, y.

Representacion del nuevo contenido categérico mediante un simbolo lingiistico

gue sea congruente con el uso convencional.

Aspectos evolutivos de la adquisicion de conceptos

De la etapa sensorio motora hasta la operacional abstracta se produce
aumentos progresivos en el nivel de abstraccion de los significados que
surgen de este proceso, y en el caracter abstracto y complejo de las clases de
concepto que pueden ser captados por el nifio. Estas modificaciones se pueden

agrupar en etapas cualitativas distintas del desarrollo cognitivo.

La dependencia del niflo pre operacional de la experiencia concreto-empirica
también lo limita a tener conceptos primarios es decir objetos y hechos
perceptibles y familiares (“perro”, “casa”, etc.).ya que con respecto a esos
conceptos existen suficientes ejemplares disponibles y en un nivel de
abstraccion lo bastante bajo como para que el nifio lo pueda manejar en su
propio nivel de madurez cognitiva .Cuando llegue a la adolescencia y a la
adultez podra descubrir nuevos conceptos primarios. Esto no significa que los
ejemplares deban ser de indole no representacional, también pueden ser

verbales pero siempre que sean conocidos.

Solucién De Problemas: La solucién delos problemas se refiere a toda actividad

en la que la representacion cognitiva de la experiencia previa vy los
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componentes de una situacion problematica vigente se reorganiza a fin de
alcanzar un objetivo determinado . EI empleo de uno u otro método en la
solucion de un problema particular es una funcion tanto del tipo de problema
en cuestion como de la edad , la experiencia es una funcion tanto del tipo de
problema en cuestion como de la edad, la experiencia previa y la inteligencia
del sujeto .

LENGUAJE Y FUNCIONAMIENTO COGNITIVO

Lenguaje y adquisicién de conceptos

La capacidad de inventar y adquirir el lenguaje es una de los aspectos mas
distintivos del desarrollo humano. Constituye ,un requisito previo para el
desarrollo original de la cultura , como una condicibn necesaria para la
posterior adquisicién por parte del individuo , los complejos productivos
cognitivos , sociales y morales dela cultura en que vive. Sin el lenguaje, seria
imposible desarrollar y transmitir significados, valores y tradiciones
compartidos.

Los seres humanos estan capacitados para aprender por recepcion y para
resolver complejos problemas relacionales sin entrar en contacto directo con

los objetos y los fenbmenos comprendidos en el caso.

Lenguaje Y El Pensamiento

El pensamiento consiste en la verbalizacién, y que el pensamiento vy las
palabras con que se lo expresa son un pensamiento ya cumplido.

PIAGET vy sus colaboradores consideran que el pensamiento consiste en
acciones internalizadas .Los principios del pensamiento anticipan el lenguaje
y existen en lo que PIAGET denominada la “ funcién simbdlica”

La concepcion de que el lenguaje cumple un papel importante en el
funcionamiento cognitivo esta corroborada por los estudios que muestran los
efectos dela escolaridad o dela instruccion cobre las aptitudes intelectuales ,
por los efectos de la escolaridad o dela instruccion sobre las aptitudes
intelectuales , por los que demuestra el efecto que ejerce la mediacion del

habla en cuanto a facilitar el rendimiento cognitivo .

Funciones Directivas Del Lenguaje Y Desarrollo Del Control Verbal
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La investigaciobn realizada en Rusia sobre el lenguaje corrobora el
descubrimiento evolutivo de que existen una tendencia a que el control
directo del comportamiento mediante estimulos externos vaya cediendo
gradualmente el paso ala influencias mediadoras de los estimulos vernales .
En el caso de los nifios pequefios , en especial de los que pasan por la etapa
pre operacional , la conducta estd gobernada con mas intensidad por los
aportes sensoriales inmediatos y en menor medida por ciertos procesos
adicionales , como las inclinaciones , los planes vy las reglas. Las pruebas
proporcionadas por divedsidades fuentes indican que en algin momentos
entre el cuarto y el quinto afio de vida el lenguaje asume un rol dominante
en el funcionamiento cognitivo . AR LURIA mostro que la “ internalizacion” del
lenguaje ( es decir , la capacidad de manifestar el habla sobre un base no
vocal y no comunicativa ) a esa edad coincide con la aparicion del el lenguaje
como el principal factores directivo de la instigacion , el control vy la
organizaciéon del comportamiento .

El hecho de que se analicen en forma paralela el desarrollo del lenguaje vy el
pensamiento también indican que el crecimiento dela facultad linguistica
Partiendo de bases puramente teoricas, seria dificil negar que existe cierto
grado de relacibn causal entre determinados desarrollo linglistico , tales
como la representacion simbdlica , el dominio de la sintaxis.

Esto debe se debe a que Ila capacidad humana para el simbolismo
representacional y la verbalizacion hace posible:

La generacion (descubrimiento) original de ideas en un nivel singularmente
elevados de abstraccion, generalidades y precision.

La acumulacién y transmision de estas durante el curso de la historia cultural
.El alcance yla complejidad de las ideas adquiridas mediante el aprendizaje
por recepcion permiten y fomentan , a su vez, un nivel de desarrollo cognitivo

individual que seria totalmente inconcebible en ausencia del lenguaje .

DESARROLLO INTELECTUAL
Nos proponemos discutir aqui la indole y el crecimiento de la inteligencia
considerada como un constructor de mediacién que designa el nivel general

del funcionamiento cognitivo . Prescindiremos de los cambios evolutivos en
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las capacidades Yy procesos psicoldgicos reales que interviene en el
funcionamientos cognitivos , es decir , la simbolizacion , el uso del lenguaje , la

formacion de conceptos y la resolucion de problemas , estudiando .

La indole de la inteligencia

Si se considera que el constructor de inteligencia deriva de un conjunto
particular de operaciones de mediacidén , este constructo es, evidentemente,
una abstraccion que carece de existencia real fuera de dicha operaciones

Si lo que nos interesa es utilizar los puntajes del Cl como indicadores del
verdadero rendimiento escolar de un individuo , probablemente nos convenga
obtenerlo en condiciones motivacionales tipicas .En este caso , los puntajes
reflejaran mas el rendimientos que la capacidad. La inteligencia , los que
intentamos medir los test del cociente intelectual , la organizacion de la
inteligencia en funcion de las aptitudes que la componen vy la distribucion de
los puntajes del Cl. También consideramos diversos temas evolutivos que
atafien a la inteligencia cuando esta se considera en términos absolutos
edad mental o0 en relacibn con normas grupales como cociente evolutivo
(nivel de CI o de excelencia ). Estos temas comprenden:

Los cambios cuantitativos y cualitativos que experimente la inteligencia a
medida que aumenta la edad del individuo.

La constancia de los ritmos de crecimiento individuales.

El problema planteado por la naturaleza y la crianza del individuo, es decir los
aportes relativos de la herencia y del ambiente al desarrollo de la indigencia

y la medida en que esta puede ser modificada.

Los test de inteligencia y los nifios con carencias culturales

Los docentes “liberales” suelen condenar arbitrariamente al test de inteligencia,
afirmando que constituyen un instrumento “injusto” para el nifio culturalmente
privados , tanto porque conceden mayor importancia a la aptitud verbal
que alos tipos de capacidad mecanicas y sociales en las que sobresalen los
nifos de clase baja, como por el hecho de que el ambiente de clase media
es mas propici6 que el de clase baja para el desarrollo de la inteligencia
verbal . Esta clase de razonamiento llevé , por ejemplo, a la decision de 1964

de prohibir los test de la inteligencia colectivo en las escuelas publicos de la
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ciudad de nueva york . CATTELL sostiene que los test exentos de elementos
culturales , que ponen de relieve las aptitudes “ cristalizadas “ en oposicién a
las “ fluidas” son instrumentos mas justos en los que respecta a los nifos

afectados de privacion cultural .

La Organizacion De La Inteligencia

¢,COmo se organizan las capacitaciones y las aptitudes educacionales? La
respuesta a esta pregunta es compleja y técnica , al mismo tiempo , y
trasciende el alcance de un texto sobre el desarrollo del niflo .Base decir
que la organizacién de la inteligencia depende , en gran medida , dela edad
del escolar en cuestion .

GUILFORD sugiere que existen 120 aptitudes mentales , separadas
identificables , que componen la estructura del intelecto y que consisten en
diversas combinaciones y permutaciones relacionadas con cinco clases de

contenidos y seis tipos de productos .

Cambio Evolutivo En La Inteligencia

La mediacion de los cambios que se producen en la inteligencia segun el
nivel de edad se ve entorpecida por muchos factores que la tornan
sumamente complicada. En primer lugar las curvas de crecimiento varian
simplemente como resultado de la existencia de diferencias en el contenido
respectivo , en la capacidad de discriminacion vy en el tope de las distintas
escalas de inteligencia .

THURSTONE vy otros han intentado , por medio de diversos procedimientos
estadisticos ( comparacién de distribuciones de frecuencia superpuesta en
niveles de edad contiguos )elaborar unidades de crecimiento mental |,

aproximadamente iguales , en distintos niveles de madurez.

Cambio evolutivos en la organizacion de la inteligencia durante la primera
infancia y el periodo preescolar

A los cinco afios, las capacidades abstractas son muy evidentes y estan tan
correlacionadas que resulta relativamente dificil aislar factores independientes.

PIAGET describié la inteligencia la inteligencia sensorio motor como:
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Una coordinaciones sucesivos movimientos manifiesto ; estas coordinaciones ,
por si misma , solo pueden ser sucesivos en los intrinsecos Yy estar
vinculadas por breves anticipaciones y reconstruccion pero nunca llegan a la
representacion simultdneamente .

La inteligencia sensorio motora actian como un filme que se proyecta con
camara lenta, o sea que todos los cuadros se ven en sucesion pero sin fusion
y por tanto sin la vison continua necesaria para comprender el todo.

La inteligencia sensorio motora trata Unicamente con entidades reales , por lo
cual cada una de sus acciones comprende solo distancias cortas entre los

sujetos y los objetos .

Constancia de los ritmos individuales de desarrollo

Es importante determinar si los nifios tienden a retener el mismo status
relativo en su grupo cronolégico a medida que aumente de edad .En la
medida en que predomina este tipo de constancia , el cociente evolutivo (CI)
fluctuara muy poco de un nivel de edad a otro, y el puntaje que tenga en una
etapa temprana de su desarrollo no solo serd indicativo para su posicion

relativa en etapas posteriores del desarrollo.

Cambios por nivel de edad en la estabilidad del ci

No es dificil encontrar los motivos dela inestabilidad de los puntajes de
inteligencia durante la primera infancia , como los de su creciente estabilidad
a medida que avanza la edad. En primer lugar , como durante la primera
infancia en ritmo de decreciente es muy rapido y la gama de las diferencias
individuales es muy estrecha , la aceleracion o el retardo temporario en el ritmo
de crecimiento dan por resultado fluctuaciones mucho mayores en los puntajes
del test que cuando ese ritmo es mas lento y prevalece una mayor variabilidad

interindividual .
La naturaleza y la crianza

La cultura, la clase social y la familia influyen de muchas maneras en el nivel

de desarrollo cognitivo alcanzado. Las variables de la personalidad que se
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origina en el temperamento y en el ambiente cumplen una funcién similar .A
este respecto son especialmente importantes:

Los determinantes de la motivacion orientada a la tarea , como la curiosidad
intelectual , el nivel de actividad y el caracter emprendedor .

La intensidad y la esfera de accién de la participacion del yo.

Ciertos fenOmenos correlacionados con la motivacion con la motivacion para la
afirmacion del yo , como la necesidad de lograr el éxito , la capacidad
competitiva , la susceptible a los incentivos del prestigio , el nivel de aspiracion
del yo , la tenacidad en la busqueda de metas , la tolerancia a la frustracion y el
nivel de ansiedad , la necesidad de tener independencia volitiva y ejecutiva.

Inteligencia y tamafio de la familia

Las investigaciones realizadas sobre la relacion entre el Cl y la cantidad de
hermanos en la familia da cuenta de una correlacion negativa .Dado que no
hay prueba de que exista ninguna relacion intrinseca entre el Cl vy la
capacidad para procrear , solo hay otras dos explicaciones que parecen
plausibles . EL hecho de que los niveles fenotipicos de la inteligencia se hayan

mantenido en tales circunstancias quizds se pueda atribuir a:

Cambios compensatoria en ciertos determinados ambientes de la inteligencia,
tales como el estandar general dela educacion publica.

Mayor familiaridad de los niflos con el test de la inteligencia.

Una tendencia, en los Ultimos afios, a que los grupos socioecondmicos

superiores hayan elevado sutasa de fecundidad.

Creatividad: En si es una capacidad particularizada y sustantiva , en tanto que
las aptitudes creativas habitualmente evaluadas son funciones auxiliares del
intelecto y de la personalidad que , al igual que la inteligencia general vy la
capacidad para concentrarse con disciplina , ayudan a instrumentar la expresion
en la creatividad ( es decir , a convertir las potencialidades creativas en un logro

creativo ).

Creatividad E Inteligencia: La relacion ente en la creatividad vy la inteligencia

es muy compleja y se ve aun mas complicadas debido a los dificiles
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problemas que plantea sus respectivas mediciones . F WALLACH Y KOGAN
informaron haber encontrado correlacion intimas entre la inteligencia vy la
creatividad. Encontraron que los sujetos mas creativos tendian a hacer
clasificaciones mas amplias que limitadas , a ser tolerantes frente a un modo
informal de sentar hip6tesis sobre el mundo y a responder a los aspectos
afectivo del ambiente .Los grupo “ elevada inteligencia “ tenian muchas
confianza en si mismo y autoestima , y poca actitud defensiva ; disfrutaban de
un status socioecondmica alto ; buscaban activamente la compafia de otros y
exhibian un alto grado de atencion continua y de capacidad para
concentrarse; no obstante , al mismo tiempo tendia a manifestarse deseo de

llamar la atencion , y mas comportamientos perturbadores que lo normal .

CRECIMIENTO Y DESARROLLO DEL NINO

El crecimiento fisico del nifio

El desarrollo fisico del nifio es una de las indicaciones mas impresionantes del
crecimiento de los nifios. Por lo tanto, para tener una vision cabal del nifio y la
manera en que se desarrolla es necesario analizar los cambios normativos que
se producen en el crecimiento e interpretar el status fisico individual. El
crecimiento fisico ejerce un importante efecto sobre la aptitud motriz y sobre
otros aspectos del desarrollo.

El tema del crecimiento fisico revela la existencia de muchas uniformidades por
nivel de edad, asi como el caracter ordenado del crecimiento, que experimenta
cambios predecibles para cada nivel cronolégico, en varios aspectos evolutivos
de indole cuantitativa, cualitativa y secuencial. Tales datos son también muy
Gtiles como norma para evaluar el status vigente de un nifio en particular y para
determinar si mantiene su posicion relativa en su grupo de edad correspondiente
de un afio siguiente. Por supuesto, cuando e emplean los datos con este
propésito, es necesario tener en cuenta la gama de variabilidad posible en torno
del término medio. Ademas como los estudios longitudinales muestran muchas
pautas individuales de crecimiento, también es util contar con una norma
individual para estimar el progreso actual del nifio y para pronosticar su
desarrollo fisico. En general, la tasa de crecimiento del nifio en relacion con la de
sus pares tiende a permanecer relativamente constante hasta la adolescencia.

Aunque en el desarrollo fisico con frecuencia se producen desviaciones de la

56



pauta de crecimiento previsible, estas tienden a distribuirse normalmente en
cuanto a su magnitud.

Por consiguiente, para apreciar la posicion en que se halla el crecimiento fisico
de un niflo determinado disponemos de dos métodos que se complementan
entre si. Podemos ya sea compararlo con el individuo promedio de su misma
edad y sexo, o bien utilizarlo a el mismo como Unico patrén de medida,
relacionando la posicién que ha alcanzado con su propio status terminal (adulto).
Dimensiones del crecimiento: Ademas de considerar los incrementos
cuantitativos en la estatura y en el peso, un estudio del desarrollo fisico debe
incluir también los cambios que se producen en otras dimensiones del
crecimiento corporal, tales como los distintos sistemas organicos, los aspectos
cualitativos de la estructura del esqueleto, las proporciones del cuerpo y la
madurez fisiolégica.

Cambios cualitativos en el sistema esquelético: Durante el desarrollo del
esqueleto, los huesos sufren modificaciones cualitativas. Primero, al aumentar la
edad, el tejido 6seo va reemplazando gradualmente el tejido conectivo en los
huesos de la cara y del craneo y al tejido cartilaginoso en los otros huesos del
esqueleto. El proceso de osificacion se completa mediante la acumulacion de
sales de calcio. La vitamina C es necesaria para la primera etapa y la vitamina D
para la ultima. A medida que aumenta el porcentaje de calcio y que disminuye el
agua y el de tejidos blandos, los huesos adquieren mayor dureza, menor
flexibilidad y mas fragilidad. También aparecen muchos nuevos centros de
osificacion, de un modo ordenado y predecible. Hacia el final de la nifiez, las
diafisis y las epifisis (eje y porciones terminales expandidas) de los huesos
largos estan completamente osificadas, con excepcion de una faja cartilaginosa
en sus articulaciones. De ahi todo el crecimiento longitudinal se produce en
estos cartilagos epifisiales hasta que la osificacién total, al término de la
adolescencia, da lugar a la fusién, con lo que se cierra para siempre la
posibilidad de que aumente la estatura.

El desarrollo muscular es paralelo al crecimiento general del cuerpo y al del
esqueleto en todo el curso de la nifiez y también muestra una marcada
aceleracion en la pubertad. La proporcion de materias grasas con respecto a los

huesos decrece con la edad en los varones y aumente en las nifias.
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Proporciones corporales: debido a las tendencias céfalo-caudal y proximodistal
del crecimiento fisico durante el periodo fetal, en el momento del nacimiento la
cabeza y el tronco son desproporcionadamente grandes y las extremidades
desproporcionadamente cortas. La tasa de aumento de la circunferencia de la
cabeza es mayor en los varones desde el nacimiento hasta los 15 meses, y en
las nifias de los dos a los doce afios. Después del “primer afio, la cabeza crece
con mas lentitud y la proporcion de su longitud respecto de la de todo el cuerpo
disminuye progresivamente. Las piernas se desarrollan con mas rapidez que el
tronco durante la nifiez y especialmente durante la adolescencia, pero durante la
nifiez, la cara crece con mucha mayor rapidez que el resto del craneo.

El recién nacido es delgado, con excepcion de la cabeza. Durante el primer afio
de vida se ensancha y luego va adelgazando progresivamente hasta los siete u
ocho afios, a medida que el nifio llega a la pubertad tiende a ensancharse, mas
en los hombros, en los varones, en las caderas en el de las nifias. El desarrollo
puberal también se caracteriza por un aumento significativo de la circunferencia
cefalica.

Madurez anatomica y fisiolégica: en general, el grado de madurez anatémica y
fisiologica esta representado por la medida en que la posicién alcanzada de una
estructura o funcidn determinadas se aproxima al nivel del adulto. Las diferentes
medidas de madurez fisica se relacionan entre si aunque no estan
correlacionadas perfectamente. En consecuencia, el grado de madurez fisica se
puede expresar en funcién al status puberal de la madurez del esqueleto, del
porcentaje de la estatura adulta o del nivel del, crecimiento evolutivo alcanzado
a una edad determinada. Otras funciones que adelantan o declinan en forma
regular desde el nacimiento hasta la adultez, como los incrementos en la presion
sanguinea, en la capacidad vital y en la edad dental, o los descensos en la
temperatura corporal, del pulso, del ritmo respiratorio y del metabolismo basal,
son indices de madurez menos utiles porque son mas variables y no estan tan
interrelacionados. La edad esquelética es un indice general de madurez fisica
muy util, pues se correlaciona en alto grado con todas las medidas del status
puberal.

Aumento de estatura: el aumento de estatura no se distribuye con uniformidad
durante el periodo de aproximadamente veinte afios en el que se produce. Tras

un intervalo de crecimiento rapido en los dos primeros afos, los incrementos
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anuales de la estatura son pequefos y relativamente constantes hasta que se
produce la segunda aceleracion del crecimiento, en la preadolescencia y a
comienzos de la adolescencia. Los varones son un poco mas altos que las nifias
hasta los 11 aflos, momento en que produce la aceleracién del crecimiento
correspondiente al periodo preadolescente, y que como se da mas temprano en
las niflas hace superen temporariamente a los varones en cuanto a estatura.
Pero como esta segunda aceleracion es mas intensa y dura mas tiempo en los
varones, estos recuperan su superioridad alrededor de los 15 afos. La estatura
e un ejemplo tipico de un rasgo ontogénico normalmente distribuido y
poligenicamente determinado, en el cual las influencias génicas ocasionan la
mayor parte de la variabilidad fenotipica. La influencia de los factores génicos se
canaliza a través de la secrecion decantidades diferenciales de hormonas del
crecimiento (pituitaria anterior), de tiroxina y de hormonas sexuales, asi como
por medio de la susceptibilidad diferencial de los tejidos esqueléticos al estimulo
de estas hormonas.

Dado que la estatura es un rasgo determinado poligenicamente, es susceptible a
la influencia de los factores ambientales. La nutricién suficiente-en especial en la
ingestién de proteinas, calcio y vitamina D- despefia un papel importante para
determinar que el individuo alcance o no la maxima estatura posible dentro de
sus limitaciones génicas.

Peso corporal y estado de nutricién: el peso fisico del nifio es el indice de
crecimiento que se estudia con mayor frecuencia. Ademas de constituir un
correlato del desarrollo, también es un indicador del estado de nutricio. El peso
optimo depende de la edad, del sexo, del fisico que se tenga y del estado
puberal; se lo puede calcular de manera muy conveniente empleado los
nomogramas de Massler, que utilizan una férmula de prediccion basad en la
relacion del peso con la estatura y con el perimetro de la pantorrilla. La
configuracion general de la curva de crecimiento del peso guarda un estrecho
paralelo con la estatura, pero el ritmo de aumento es mas rapido. El propdsito
del peso a través de las edades es mas dificil durante la primera infancia y la
adolescencia, por causa del crecimiento acelerado que se produce en etas
etapas. Por lo general el nifio duplica su peso natal en seis meses 0 menos, pero
necesita cuatro afios para duplicar su estatura. Los varones pesan mas que las

nifias durante la primera infancia y la nifiez; entre los 10 y los 13 afios, durante la
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aceleracion del crecimiento femenino, se da la situacion inversa, y a los 13 afios
los varones vuelven a superar a las nifias al experimentar su segunda
aceleracion del crecimiento.

El peso es también un rasgo normalmente distribuido y poligenicamente
determinado, pero los factores génicos son mucho menos predominantes que en
el caso de la estatura. Los factores génicos vinculados con la estructura corporal
son también determinantes importantes del peso fisico. Por ejemplo, los nifios
ectomorfos tienden a ser delgados a pesar que su ingestion diaria de calorias
excede a la de los endomorfos. Pero el peso resulta mucho mas fluido que la
estatura por variables ambientales como el ejercicio gimnastico, las

enfermedades, la adaptacién socioemocional y la nutricion.

DESARROLLO MOTOR EN LA PRIMERA INFANCIA Y EN EL PREESCOLAR
La destreza motriz de un nifio se constituye en un importante componente de
sus sentimientos de competencia para enfrentar el ambiente. Le permite pensar
gue es ejecutivamente independiente y capaz de atender a sus propias
necesidades o bien, que depende de la asistencia fisica que le presten los
demas. Durante la etapa de la omnipotencia, el nifio se siente volitivamente
independiente de pesar de su dependencia ejecutiva. Por lo tanto, durante este
periodo un aumento en la independencia ejecutiva puede dar por resultado
mayores sentimientos de afirmacion del yo en el ser humano, pero no tendra un
efecto importante sobre la nocion del poder volitivo del nifio; en realidad, como
da lugar a que los padres le exijan mas al nifio, tienden a asociarse con una
creciente dependencia voluntaria, con la desvalorizacion del yo y con la
satelizacion (Conversion de una cosa independiente en satélite de otra). Esta
situacién también se da durante la mayor parte del periodo satelizante, debido a
que el nivel de destreza motriz pasa a ser una fuente principal de status primario
y un instrumento de la desatelizacion. El nifio ejecutivamente independiente
tiene mas libertad para explorar su entorno comunitario sin sentirse inseguro.
Los nifios con defectos motores no solo se sienten temerosos con respecto a
esto 0, sino que también les resulta dificil mantener un nivel de aspiraciones
cuando deben enfrentar tareas de motricidad.

La expresion motriz es una importante via para la expresion emocional (miedo,

escape, ira, agresion) y una fuente de satisfacciones y de expresiones
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personales fundamentales. El incremento de la destreza motriz ayuda a reducir
las frustraciones infantiles que se producen cuando hay limitaciones con
respecto a la manipulacion los objetos y materiales recreativos como se desea.
Desarrollo postural y locomotor: Se caracteriza por una secuencia de etapas que
es relativamente uniforme para todos los nifios, a pesar de las diferencias
individuales en cuanto a la edad en que se pasa por ellas. Algunos pasos son
omitidos por determinados individuos o aun por la mayoria de los nifios
integrantes de una cultura en particular. A continuacién una breve resefa
cronolégica en los puntos més salientes que marcan este desarrollo y de la edad
a la que aparecen:

Levantar el menton estando en posicion horizontal(tres emanas)

Elevar la cabeza y el pecho estando en posicién horizontal (nueve semanas)
Sentarse sin ayuda durante un minuto (31 semanas)

Arrastrarse (37 semanas)

Pararse y sostenerse (42 semanas)

Gatear (44 semanas)

Pararse sin ayuda (62 semanas)

Caminar sin ayuda (64 semanas)

Estas etapas abarcan actividades motrices no reflejas que son funcionalmente
discontinuas en relacion con los reflejos locomotores de regulacion subcortical

producidos en los primero meses de vida.

Desarrollo de la prension: Abarca la coordinacion del sistema sensoriomotor
relativamente distintos, que son los sistemas motovisuales de los ojos, de los
brazos y las manos, el sistema mototactil de las manos. Estos sistemas tienen
desarrollos asincronicos, que se van produciendo en distintos momentos, hasta
gue luego todos ellos se coordinan gradualmente para luego dar lugar a un
sistema complejo y de orden superior, que es el de la prensién. A los dos meses
el bebé ya observa desde su cuna los movimientos dirigidos hacia un objeto y lo
demuestra agitando las manos pero sin hacer el intento de agarrar. Durante este
periodo los movimientos de las manos se realizan como respuestas a estimulos
visuales y audiovisuales. Durante el tercer y el cuarto mes, en lugar de tender un

solo brazo el nifio comienza a extender ambos brazos, llevando las manos hasta
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una altura media y uniéndolas en ese punto. A las 16 semanas intenta alcanzar y
agarrar un cubo colocado frente a el sobre una mesa. Las respuestas
unilaterales aparecen aproximadamente a los cuatro meses, pero ahora el nifio
no mantiene el pufio cerrado, sino que levanta su mano abierta hacia el objeto y
lo aferra con cierta torpeza. Aproximadamente a las 20 semanas, comienza a
querer agarrar rapidamente con su mano un objeto que se halla fuera de su
vista. El bebé de 24 semanas utiliza la palma de la mano y los dos dedos a la
manera de una pala. A las 28 semanas comienza a oponer el pulgar a la palma
y a los demés dedos. Y por ultimo a las 36 semanas se presenta la prension
coordinada entre la yema del pulgar y la del indice. Esta secuencia evolutiva que
es funcionalmente discontinua en relacion con el reflejo de prensién del bebé,
estd marcada por los siguiente aspectos: mejora de la punteria, la prension y
uniformidad de la ejecucion; menor empleo de la pauta bilateral y utilizacion de
movimientos de hombros y codos, creciente rotacién de la mufieca y oposicién
del pulgar, y reemplazo gradual de los procedimientos torpes (prensién con
dedos y palmas, pulgares y palmas) por la técnica mas localizada de tomar con

las puntas del dedo pulgar y del indice.

Lateralidad: La preferencia persistente de una mano en particular se desarrolla
lentamente. No se evidencia en absoluto durante los primero seis meses de vida,
cerca del 85 por ciento de los nifios revela un uso predominante de la mano
derecha, aunque la ambidiestra no es poco comun entre ellos. La preferencia por
el uso de una mano en particular no se establece hasta los seis afios. El uso
presente de una de las manos es parte de un predominio lateral general. De
algin modo el ser zurdo implica algunas desventajas pues la mayoria de
herramientas se disefia para las personas diestras. Pon lo tanto la determinacion
de una preferencia lateral sigue siendo objeto de conjeturas.

Desarrollo motor preescolar: Ya establecidas la locomocion y la prension
rudimentarias, el nifio comienza a adquirir un repertorio de nuevas capacidades
motrices. Durante el final de la primera infancia y en los afios de preescolaridad,
aprende a caminar hacia a atras y a subir, saltar, brincar, manejar un triciclo y
arrojar, tomar y hacer rebotar una pelota. Aprende a beber con un vaso (18
meses), a verter en un jarro (36 meses), y a comer con cuchara (15 a 36 meses).

Los nifios de dos y tres aflos se abotonan y se desabotonan y comienzan a

62



divertirse por si mismos; un afio mas tarde ya son capaces de vestirse sin

ayuda. El uso de juguetes con ruedas sigue una secuencia caracteristica.

Entre los 21 y 24 meses el nifio se limita a impulsarlos y atraerlos repetidamente.
Poco después se concentra en las distintas partes por separado y adquiere
mayor control muscular. Entre los 24 y 48 meses practica destrezas mas
complejas que se van integrando dentro de conjuntos mas amplios. A los 48
meses las mismas destrezas se subordinan a diversas actividades imaginarias y
sociales en las que estan incorporadas. Las aptitudes relacionadas a la escritura
también se desarrollan durante el periodo preescolar, se inician primero con
marcas toscas y garabatos a los dos afios. Durante el tercer y el cuarto afio el
individuo agrega a su repertorio algunas lineas horizontales y verticales
sistematicas y mas tarde algunos simbolos separados. A los cinco y seis afios ya
es capaz de formar letras reconocibles.

Las aptitudes motrices comprendidas en ciertas actividades artisticas tales como
el dibujo y la construccion de cubos también se desarrollan en este periodo. Solo
traza rasgos casuales y exploratorios. Una vez adquirido un mayor control,
puede hacer dibujos simples, y por ultimo, hacia los cuatro afios ya dibuja figuras

y objeto toscos.

CAPITULO I
PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

2.1. DETERMINACION DEL PROBLEMA.
Ya que nos encontramos en la era de la revolucion tecnoldcientifica que, abarca
el desarrollo de los avances culturales y técnicos, de teorias y habilidades, de
modelos y estrategias, etcétera, avance significativo que aumentan de modo
sorprendente, y que por ende, comprometen a la educacion en el gran reto de
este proceso de desarrollo que se problematiza cada vez mas la vida humana.
Ademas, curiosa y paradéjicamente, hallandonos de pleno en la era de la
comunicacién observamos los niveles mas altos, historicamente hablando, de

incomunicacion personal; lo que agrava sobremanera esta problematica.
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Aunque, ésta tan solo podra ser abordada desde la perspectiva de una
educacion activa y participativa que siente las bases de un sdlido aprendizaje
continuo, que asista a lo largo de todo el ciclo vital, circunstancia que exigiria
aprender a aprender; lo que supone, en definitiva, saber utilizar las estrategias
de aprendizaje mas adecuadas en cada momento (McKeachie, 1985).

En 1978 O’Neil publicé los resultados de un ambicioso programa de
investigacibn en estrategias de aprendizaje, cuyo proyecto incluia una
importante revision de los trabajos de investigacion publicados, asi como la
propuesta y evolucion de diversos programas sobre estrategias de aprendizaje.
El autor sefialaba que muchos estudiantes no disponian de unas estrategias de
aprendizaje efectivo intensificandose al mismo tiempo la sofisticacion de nuestra
sociedad tecnoldgica, indicando que los problemas de educacion vy
entrenamiento aumentarian lo cual parece ir cumpliéndose de forma inexorable.
Lo analizado, implica que , los profesores deben considerar sus estrategias de
aprendizaje solo el ambito de la ensefianza en el nivel inicial, ya que resulta facil
comprobar que en el futuro muchos estudiantes malgastaran su tiempo
intentando aprender, atreves de su tiempo memorizacion, el material de estudio
que se le proporciona, lo cual indica que no disponen de estrategias de
aprendizaje efectivas y que es necesario que alguien se las ensefie; de lo
contrario, los estudiantes seguiran utilizando estrategias ineficaces y no
transferibles, ya que no obtuvieron los fundamentos elementales de las
técnicas del aprendizaje en sus primeros afios de escuela, que probablemente
sus procesos de desarrollo personal cognitivo y profesional.

Los profesores nos preguntamos muchas veces, porque en una misma clase
unos alumnos aprenden mas que otros. ¢Qué es lo que distingue a los alumnos
que aprenden bien de los que lo hacen mal? Existen muchas diferencias
individuales entre los alumnos que causan estas variaciones. Una de ellas es la
capacidad del alumno para usar las estrategias de aprendizaje: Por tanto,
ensefiar estrategias de aprendizaje a los alumnos es garantizar el aprendizaje: el
aprendizaje eficaz, y fomentar su independencia (ensefiar a aprender a
aprender).Por otro lado, una actividad necesaria en la mayoria de los
aprendizajes educativos es que el alumno domine las estrategias de aprendizaje
gue naturalmente influya directamente en sus intenciones y deseo de aprender

a estudiar con mayor eficacia.
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Hace mucho, las profesoras de Nivel Inicial se han preocupado
fundamentalmente en la trasmision de los contenidos de las areas. Curriculares
valoraban el uso de las técnicas de estudio, pero las ensefiaban desconectadas
de los contenidos de las éareas. Para estas docentes, los alumnos serian
capaces de aplicarlos a los distintos contenidos sin necesidad de una
intervencién educativa que promueva su desarrollo o aplicacion. Las ultimas
investigaciones indican: Es insuficiente ensefar a los alumnos técnicos que no
estén acomparfadas de un uso estratégico (dosis de meta conocimiento en su
empleo). La repeticion ciega y mecanica de ciertas técnicas no supone una
estrategia de aprendizaje. Desde este punto de vista, no solo hay que ensefar
las técnicas (subrayar, tomar apunte, hacer resumen) también hay que adiestrar
al alumno en sus capacidades de autorrealizacion. La respuesta es clara: hay
que guiarse por los contenidos y ensefiar las que mas se usen en el curriculo y
en la vida cotidiana, esto es; aquellas que resulten mas funcionales. Partiendo
de esto se puede deducir facialmente que el inicio de la ensefianza de
estrategias de aprendizaje se puede fijar desde el principio de la escolaridad

(aunque puede iniciarse en cualquier momento).

2.2. FORMULACION DEL PROBLEMA

La falta de preparacion del manejo de estrategias que facilite el proceso de
aprendizaje ha dado como consecuencia estudiantes memoristas y con poca
capacidad de procesar informacion de manera critica y reflexiva.

Ademas, la educacién en el Peru en los tiempos actuales no responde a los
retos que plantean el progreso y el desarrollo adecuado en la infancia, puesto
que después del nivel inicial la transferencia al siguiente nivel (primaria)
comienza muchas veces con deficiencias, especialmente en las areas bésicas.
En nuestra educacién continda primando el memorismo e incentivandose a la
repeticion, lo cual se va plasmando en los resultados de examenes. Las
maestras mantienen el uso de una metodologia educativa dogméatica impidiendo
asi la formacion de habilidades creativas e innovadoras obteniendo como
resultado un bajo rendimiento (Trahtenberg S. Ledn, 1996, Cit. por Virgilio
Vildoso, 2003).
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2.2.1. PROBLEMA GENERAL

¢, Realmente las docentes hacen uso de estrategias de aprendizaje con los nifios
del nivel inicial de los colegios I.E. El Triunfo de Cristo, Internacional Elim y I.E.
My Home and School de Villa el Salvador.

2.2.2. PROBLEMAS ESPECIFICOS

Es importante para las docentes del nivel inicial de las instituciones educativas:
I.E. El Triunfo de Cristo, Internacional Elim, y I.E. My Home and School de Villa
el Salvador el uso de estrategias de aprendizaje?

¢ Tienen conocimiento del concepto de estrategias de aprendizaje las docentes
de las instituciones educativas: I.E. El Triunf6é de Cristo, Internacional Eli, y I.E.
My Home and School de Villa el Salvador?

Dominar las estrategias de aprendizaje las docentes de las instituciones
educativas: I.E. El Triunfo de Cristo, Internacional Elim y I.LE. My Home and

School de Villa el Salvador?

¢, Sobre las estrategias de aprendizaje que dificultades muestran las docentes de
las instituciones educativas: I.E. El Triunfo de Cristo, Internacional Elim, y I.E. My

Home and School de Villa el Salvador.

2.3. OBJETIVOS GENERALES Y ESPECIFICOS

2.3.1. OBJETIVO GENERAL
Promover el uso de estrategias de aprendizaje de las docentes del nivel inicial
para facilitar en los nifios el aprendizaje y conocimiento en la ejecucion de sus

diversas tareas intelectuales.

2.3.2 OBJETIVOS ESPECIFICOS
Que las docentes del nivel inicial hagan uso de las estrategias de aprendizaje
cognitivas (atencion, comprension, elaboracién, memorizacion, recuperacion)

con los nifios del nivel inicial.
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Que las docentes del nivel inicial hagan uso de las estrategias de aprendizaje
metacognitivas (conocimiento del conocimiento y control de los proceso

cognitivos) con los nifios de nivel inicial.

2.4 IMPORTANCIA Y ALCANCES DE LA INVESTIGACION

2.4.1 IMPORTANCIA

Esta investigacion es importante porque enfoca un campo analitico sobre las
estrategias de aprendizaje y tiene como propdsito ofrecer al docente un conjunto
de elementos conceptuales. Como profesores responsables, nos interesa y
mucho, el conseguir que nuestros alumnos aprendan. Sin embargo, hemos
apreciado que existen muchas diferencias en la calidad y cantidad de
aprendizaje de nuestros alumnos. Nosotras ensefiamos para todos; sin
embargo, el resultado no siempre responde a nuestras expectativas y a nuestros
esfuerzos. ¢ Qué es lo que hace que existan tantas diferencias entre un alumno y

otro? ¢Qué diferencia a los buenos estudiantes de los que no lo son tanto?

Las estrategias de aprendizaje se vinculan, pues a la consecucion de un
aprendizaje efectivo, tal como indica Dansereau y O’Neil y otros muchos
autores. Asi por ejemplo, para Rigney (1978), es posible e importante ensefiar a

gran parte de los estudiantes.

a ser “effective learners”; es decir, a ser personas eficaces en la adquisicion,
retencidén y recuperacion de la informaciéon y en la ejecucién o actuacion. Para
Gulik (1978), las estrategias de aprendizaje son, al igual que para O‘Neil, una
condicién necesaria para que tenga lugar el aprendizaje eficaz, junto a otros
factores basicos: la instruccion de alta calidad y la buena motivacién de los
estudiantes.

Para Gonzalo y Turdén (1992: 388), las estrategias de aprendizaje son procesos,
planes de accion, generales o especificos que sirven de base para facilitar el
aprendizaje y conocimiento cuando realizamos distintas tareas intelectuales
denominadas por Paris et al. (1990) habilidades bajo consideracion (Skills); es

decir, capacidades, destrezas o0 acciones que el sujeto, como un estratega,
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selecciona y utiliza consciente y deliberadamente para alcanzar unas metas

particulares.

Generalmente, la importancia de las estrategias de aprendizaje se da por el
hecho de que engloba aquellos recursos cognitivos que utiliza el estudiante
cuando se enfrenta al aprendizaje; pero, ademas, cuando hacemos referencia a
este concepto, no solo estamos contemplando la vertiente cognitiva del
aprendizaje, sino que vamos mas alla de los aspectos considerados
estrictamente cognitivos para incorporar elementos que estan vinculados tanto
con la disposicion y motivacion del estudiante como con las actividades de
planificacion, direccion y control que el sujeto pone en marcha cuando se
enfrenta al aprendizaje. Por tanto, al tratar sobre estrategias suele ser sinGnimo
de “como aprender”, también es verdad que las razones, que intenciones y
motivos que guia el aprendizaje junto con las actividades de planificacion,
direccién y control de todo este proceso constituye elementos que forman parte
de un funcionamiento estratégico de calidad y que puede garantizar la

realizacion de aprendizajes altamente significativos.
2.4.2. ALCANCES

Los resultados de la investigacion alcanzan a los alumnos de las diferentes
Instituciones Educativas: |.E. “El Triunfo de Cristo”, Internacional “Elim”, y IL.E.
“‘My Home and School” de Villa ElI Salvador y los resultados objetivos solo

podran generalizarse para universos 0 muestras con caracteristicas similares.

2.3. LIMITACIONES DE LA INVESTIGACIONES

Una de las limitaciones para el desarrollo de la presente investigacion son las
dificultades en el acopio bibliografico, aspecto que se ira superando con las
indagaciones en las diferentes bibliotecas y centros de investigacion existentes

en las universidades nacionales y extranjeras.
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CAPITULO Il

LA METODOLOGIA
3.1. SISTEMA DE HIPOTESIS

3.1.1. Hipotesis General: Existe relacion significativa en el uso de estrategias

de aprendizajes y el desarrollo integral en los nifilos de nivel inicial.
3.1.2. Hipotesis Secundarias

H1 = A mayor uso de estrategias de aprendizaje en el nivel inicial, menores

dificultades en la captacion de informacion en los nifios de nivel inicial.

H2 = A mayor uso de estrategias de aprendizaje menor dificultad en definir

sus propias estrategias para solucion de problemas.

H3 = A mayor uso de estrategias de aprendizaje menor dificultad en emplear

estrategias para realizar tareas en nifios de inicial.

H4 = A mayor uso de estrategias de aprendizaje menor dificulta Ejercer

domino y autonomia sobre sus propios aprendizajes.

Variable 1: estrategias de aprendizaje

3.2. VARIABLES —

Variable 2: desarrollo integral de nifios
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3.3. OPERACIONALIZACION DE VARIABLES

Indicador

X= Estrategia de Aprendizaje

[ XiESTRATEGIAS PRIMARIAS J -

g

Cognitivas:
_ Atencién
_ Comprensién
_ Elaboracion

_ Memorizacién / recuperacion

Metacognicion:

_ Conocimiento del conocimiento

_ Control de los procesos cognitivos
_ Planificacién

_ Autorregulacion
_ Evaluacion

_ Reorganizacion
_ Anticipacién

variable dimensiones indicadores items
E. Primaria 1,2,3
Variable | .
ESTRATEGIAS | E- Secundariay 4,5,6
DE de apoyo
APRENDIZAJE
E. Versétiles 456
variable dimensiones indicadores items
Desarrollo del
lenguaje
Variable Il
ESTRATEGIAS Desarrollo
DE intelectual
APRENDIZAJE
Creciente y
desarrollo
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[

X2 ESTRATEGIAS SECUNDARIAS Y

DE APOYO }

[ X2 ESTRATEGIAS VERSATILES ]-

3.2.2. VARIABLE V2

V2 Nifos del Nivel Inicial

Indicadores

Y1
Y2
Y3

Concepto de nifiez

Personales (de ajuste personaly social):

» Atribucion: causal busqueda de éxito,
motivacion intrinseca, curiosidad, auto
eficiencia y autor refuerzo.

» Afecto: control emocional, autoestimay
responsabilidad.

» Actitudes sociales: formacién,
mantenimiento, cambio y habilidades
sociales.

Espaciales (de ajuste espacial): lugar de estudio:

ubicacién, postura y oxigenacion; mas
adecuados.

Temporales (de ajuste temporal): distribucién del
tiempo: establecimiento y respeto del calendario

y el horario de trabajo

Da la idea de asequible, adaptable,
motivable, moldeable, aplicable,
contrastable y favorable. A un proceso de

enseflanza-aprendizaje

Recurrente e interactivo.

Desarrollo integral de los nifios de 0 a 6 afios

Importancia de estrategias de aprendizaje en el nivel inicial

Y4 Estrategias de ayuda para nifios con problemas de atencion

Ys

Estrategia para estimular el lenguaje expresivo y compresivo
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Ye Estrategia de ayuda a los nifios con dificultades perceptivas.

Y7 Estrategias para mejor la percepcion auditiva.

Ys Estrategia para ayudar a nifios que presenta dificultades en matematica

Yo Estrategias para ayudar a nifios que presentan dificultadesen la

Lectoescritura.

3.2.3. FACTORES INTERVINIENTES

3.2.1. GRADO ESCOLAR

3.2.2. EDAD

3.2.3. NIVEL SOCIO ECONOMICO

3.2.4. AMBIENTE Y TEMPORALIZACION

3.3. OPERACIONALIZACION DE VARIABLES
3.4. TIPO, METODO Y DISENO DE LA INVESTIGACION
3.4.1. TIPO DE INVESTIGACION

Serd de tipo descriptivo correlacionar caracterizando las variables
independientes y dependiente, describiendo sus dimensiones e indicadores en

el tratamiento estadistico.

3.4.2. METODO DE INVESTIGACION

Se aplic6 el método descriptivo correlacional
3.4.3. DISENO DE INVESTIGACION

Transversal, con las variables en relaciéon asociativa de una sola medicion,

pudiéndose modificar graficar de la siguiente manera:

V1= O V2= - donde: -

V1 Estrategias de Aprendizajes

V2 Desarrollo integral en nifios de nivel inicial
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DISENO CORRELACIONAL

ESTRATEGIAS DE APRENDIZAJE
Vi

V2

NINOS DE NIVEL INICIAL

3.5. INSTRUMENTOS DE LA INVESTIGACION

a) Instrumento de variable Estrategias de aprendizaje

Para medir la variable 1 (Estrategias de aprendizaje), se utiliz6 como
Gnicamente, el cual esta dirigido a docentes de educacion inicial. Este presenta

las siguientes caracteristicas:

Objetivo:

El presente cuestionario es parte de este estudio que tiene por finalidad la
obtencién de informacion acerca del nivel de Estrategias de aprendizaje y de la
importancia del conocimiento sobre desarrollo integral en nifios menores de seis
afios de las docentes de educacién inicial de los colegio ya mencionados

anteriormente en la zona de Villa el Salvador.

Caracter de aplicacion
La encuesta es una técnica que utiliza como instrumento el cuestionario, por lo
cual el docente tiene que utilizar sus criterios pedagogicos para realizar la

calificacion de cada uno de los items.

Descripcion:

El cuestionario sobre la variable Estrategias de aprendizaje consta de 09 items,
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cada uno de los cuales tiene tres posibilidades de respuesta: No (0), A veces (1),
Si (2). Asimismo, el encuestado solo puede marcar una alternativa, con un aspa

(X). Si marca mas de una alternativa, se invalida el item.

Estructura:

Las dimensiones que evallan las Estrategias de aprendizaje son las siguientes:
a) Estrategias primarias

b) Estrategias secundarias

C) Estrategias versatiles

Tabla 1

Tabla de especificaciones para la Encuesta

_ _ Estructura del Encuesta _
Dimensiones . Porcentaje
Items Total
Estrategias primarias 1,2,3 3 33,33%
Estrategias secundarias 45,6 3 33,33%
Estrategias versatiles 4,5,6 3 33,33%
Total items 9 100%

Fuente: Encuesta

Elaboracion: Propia.

Tabla 2
Niveles y rangos de la Encuesta
Niveles Inadecuado Poco Adecuado
adecuado

Estrategias primarias 0-2 3-4 5-6
Estrategias secundarias 0-2 3-4 5-6
Estrategias versatiles 0-2 3-4 5-6
Estrategias de aprendizaje 0-6 7-12 13-18

Fuente: Encuesta

Elaboracion: uno mismo.
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b) Instrumento de variable Desarrollo integral del nifio

Para medir la variable 2 (Desarrollo integral del nifio), se elabor6 un cuestionario,
el cual esta dirigido a los docentes de educacion inicial. Este presenta las

siguientes caracteristicas:

Objetivo:
El cuestionario es parte de este estudio que tiene por finalidad la obtencion de
informacion acerca del nivel de Desarrollo integral del nifio de los docentes de

educacion inicial

Caracter de aplicacion
La encuesta es una técnica que utiliza como instrumento el cuestionario, por lo
cual el docente tiene que utilizar sus criterios pedagdgicos para realizar la

calificacion de cada uno de los items.

Descripcion:

El cuestionario para la variable de Desarrollo integral del nifio consta de 11
items, cada uno de los cuales tiene tres posibilidades de respuesta: No (0), A
veces (1) Si (2). Asimismo, el encuestado solo puede marcar una alternativa, con

un aspa (X). Si marca mas de una alternativa, se invalida el item.

Estructura:

Las dimensiones que evalla el Desarrollo integral del nifio son las siguientes:
a) Desarrollo del lenguaje

b) Desarrollo intelectual

C) Crecimiento y desarrollo

Tabla 3
Tabla de especificaciones para la Encuesta Desarrollo integral del nifio
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Estructura de la Encuesta

Dimensiones § Porcentaje
Items Total

Desarrollo del lenguaje 1,2,3,4,5,6 6
Desarrollo intelectual 7,8,9 3
Crecimiento y

10,11,12 3
desarrollo

Total items 12 100%

Fuente: Encuesta

Elaboracion: Propia.

Tabla 4

Niveles y rangos del cuestionario de Desarrollo integral del nifio

Niveles Inicio Proceso Logro
previsto
Desarrollo del lenguaje 0-4 5-8 9-12
Desarrollo intelectual 0-2 3-4 5-6
Crecimiento y desarrollo 0-2 3-4 5-6
Desarrollo integral del nifio 0-8 9-16 17-24

Elaboracion propia
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SEGUNDA PARTE: ASPECTOS PRACTICOS
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CAPITULO IV:
Descripcion y analisis de RESULTADOS

Las técnicas e instrumentos que se han utilizado en el presente trabajo para la
recoleccion de la informacion, se ha desarrollado de acuerdo con las

caracteristicas y necesidades de cada variable. Asi tenemos:

4.1. VALIDACION Y CONFIABILIDAD DE LOS INSTRUMENTOS

41.1. Validez de los instrumentos

Sabino (1992, p.154), con respecto a la validez, sostiene: “Para que una escala
pueda considerarse como capaz de aportar informacion objetiva debe reunir los

siguientes requisitos basico: validez y confiabilidad”.

De lo expuesto en el parrafo precedente, se define la validaciéon de los
instrumentos como la determinacién de la capacidad de los instrumentos para

medir las cualidades para lo cual fueron construidos.

Este procedimiento se realizé a través de la evaluacién de juicio de expertos (3),
para lo cual recurrimos a la opinién de docentes de reconocida trayectoria en la
Céatedra en la Universidad Nacional de Educacion Enrique Guzman y Valle, Los

cuales determinaron la adecuacién maestral de los items de los instrumentos.

A ellos se les entregd la matriz de consistencia, los instrumentos vy la ficha de
validacién donde se determinaron: la correspondencia de los criterios, objetivos,

items, calidad técnica de representatividad y la calidad del lenguaje.

Sobre la base del procedimiento de validacidbn descrita, los expertos
consideraron la existencia de una estrecha relacion entre los criterios y objetivos

del estudio y los items constitutivos de los dos instrumentos de recopilacion de la
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informacion. Asimismo, emitieron los resultados que se muestran en la tabla 5.

Tabla 5
Nivel de validez los instrumentos, segun juicio de expertos
Estrategias de Desarrollo integral
EXPERTOS aprendizaje del nifio
Puntaje % Puntaje %

1. Experto N°1
2. Experto N°2
3. Experto N°3
PROMEDIO DE
VALORACION

Elaboracion propia

Los valores resultantes después de tabular la calificacion emitida por los
expertos, en ambas variables, para determinar el nivel de validez, pueden ser

comprendidos en la siguiente tabla.

Tabla 6
Valores de los niveles de validez
VALORES NIVELES DE VALIDEZ
91-100 Excelente
81-90 Muy bueno
71 - 80 Bueno
61-70 Regular
51-60 Deficiente

Fuente: Cabanillas G. (2004, p.76). Tesis Influencia de la ensefanza directa en el
mejoramiento de la comprension lectora de los estudiantes de Ciencias de la
Educacion. UNSCH.

Dada la validez de los instrumentos por juicio de expertos, donde cuestionario
sobre Estrategias de aprendizaje obtuvo un valor de 80 y el cuestionario de
Desarrollo integral del nifio obtuvo el valor de 80, podemos deducir que ambos

instrumentos tienen una Muy buena validez.
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4.1.2. Confiabilidad de los instrumentos

Para lo cual se siguié el criterio de confiabilidad del instrumento, el cual se
determina en la presente investigacion por el coeficiente Alfa Cronbach,
desarrollado por Cronbach, y que requiere de una sola administracion del
instrumento de medicidon y produce valores que oscilan entre cero y uno. Es
aplicable a escalas de varios valores posibles, por lo que puede ser utilizado para
determinar la confiabilidad en escalas cuyos items tienen como respuesta mas

de dos alternativas. Su formula determina el grado de consistencia y precision.

Coeficiente Alfa de Crombach

2

S.

0 = N 1—22'
K-1|" s

K: El nidmero de items
Y Si%?: Sumatoria de Varianzas de los items
St2: Varianza de la suma de los items

oe : Coeficiente Alfa de Cronbach

La escala de valores que determina la confiabilidad est4 dada por los siguientes

valores:

Criterio de confiabilidad valores

CRITERIO VALORES
No es confiable -1a0
Baja confiabilidad 0,01a0, 49
Moderada confiabilidad 0,5a0,75
Fuerte confiabilidad 0,76 a 0,89
Alta confiabilidad 09a1l
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Tabla 7

Nivel de confiabilidad de las encuestas, segun el método de consistencia

interna
Encuesta N° de items | N° de Casos Alfade
Cronbach
Estrategias de aprendizaje 11 5 0.951
Desarrollo integral del nifio 9 5 0.998

Elaboracioén propia

Dado que en la aplicacion del cuestionario sobre de Estrategias de aprendizaje
se obtuvo el valor de 0.951 y en la aplicacion del cuestionario sobre el
Desarrollo integral del nifio se obtuvo el valor de 0,998, podemos deducir que

ambos instrumentos tienen una alta confiabilidad.

4.2. DESCRIPCION DE OTRAS TECNICAS DE RECOLECCION DE DATOS

En la presente investigacion, se utilizaron también las siguientes técnicas:

a. Fichas bibliograficas y de investigacion, para recolectar informacion sobre
los aspectos tedricos de la investigacion.
b. Formulas estadisticas, para el procesamiento estadistico de los datos en

el muestreo, la prueba de hipotesis (Rho de Spearman).

4.3. TRATAMIENTO ESTADISTICO E INTERPRETACION DE DATOS

Luego de la aplicacion de los instrumentos a la muestra objeto de la presente
investigacion y procesada la informacion obtenida  (niveles y rangos),
procedimos a analizar la informacién, tanto a nivel descriptivo, como a nivel

inferencial, lo cual nos permiti6 realizar las mediciones y comparaciones
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necesarias para el presente trabajo, y

continuacion:
4.3.1. Nivel descriptivo

4.3.1.1. Niveles de la variable Estrategias de aprendizaje

cuyos resultados se presentan a

Tabla 9

Variable Estrategias de aprendizaje
Rango Frecuencia % Valido
Adecuado 12 60,0
Poco adecuado 6 30,0
Inadecuado 2 10,0
Total 20 100,0

B Adecuado

B Poco adecuado
[]Inadecuado

Figura 1. Estrategias de aprendizaje
La tabla 9 y figura 1 indican que el 60% de los encuestados hace un uso
adecuado de las estrategias de aprendizaje, un 30% hace un uso poco adecuado
y un 10% un uso inadecuado. Estos datos son confirmados por los estadigrafos
descriptivos correspondientes, en donde la media es 13 que de acuerdo con la

tabla de niveles y rangos corresponde a la categoria nivel adecuado.
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Tabla 10

Dimension Estrategias primarias

Rango Frecuencia % Valido
Adecuado 15 75,0
Poco adecuado 3 15,0
Inadecuado 2 10,0
Total 20 100,0

B Adecuado
Bl Poco adecuado
[lInadecuado

Figura 2. Dimensién Estrategias primarias

La tabla 10 y figura 2 indican que el 75% de los encuestados hace un uso
adecuado de las estrategias primarias, un 15% hace un uso poco adecuado y un
10% un uso inadecuado. Estos datos son confirmados por los estadigrafos
descriptivos correspondientes, en donde la media es 5 que de acuerdo con la

tabla de niveles y rangos corresponde a la categoria nivel adecuado.
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Tabla 11

Dimension Estrategias secundarias

Rango Frecuencia % Valido
Adecuado 12 60,0
Poco adecuado 7 35,0
Inadecuado 1 5,0
Total 20 100,0

B Adecuado

Bl Poco adecuado

[lInadecuado

Figura 3. Dimension Estrategias secundarias

La tabla 11 y figura 3 indican que el 60% de los encuestados hace un uso
adecuado de las estrategias secundarias, un 35% hace un uso poco adecuado y
un 5% un uso inadecuado. Estos datos son confirmados por los estadigrafos
descriptivos correspondientes, en donde la media es 5 que de acuerdo con la

tabla de niveles y rangos corresponde a la categoria nivel adecuado.
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Tabla 12

Dimension Estrategias versatiles

Rango Frecuencia % Valido
Adecuado 4 20,0
Poco adecuado 11 55,0
Inadecuado 5 25,0
Total 20 100,0

B Adecuado
[l Poco adecuado
[Jinadecuado

Figura 4. Dimension Estrategias versatiles

La tabla 12 y figura 4 indican que el 55% de los encuestados hace un uso poco
adecuado de las estrategias versétiles, un 20% hace un uso adecuado y un 25%
uso inadecuado. Estos datos son confirmados por los estadigrafos descriptivos
correspondientes, en donde la media es 3 que de acuerdo con la tabla de niveles

y rangos corresponde a la categoria nivel poco adecuado.
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4.3.1.2. Niveles de la variable Desarrollo integral del nifio

Tabla 14

Variable Desarrollo integral del nifio
Rango Frecuencia % Valido
Logro previsto 3 15,0
Proceso 14 70,0
Inicio 3 15,0
Total 20 100,0

B Logro previsto
B Proceso
[ lInicio

Figura 6. Variable Desarrollo integral del nifio

La tabla 14 y figura 6 indican que el 70% de los encuestados indican que los
nifios tienen un desarrollo integral en proceso, mientras que un 15% indican que
estan en logro previsto, otro 15% dice que estan en inicio. Estos datos son
confirmados por los estadigrafos descriptivos correspondientes, en donde la
media 4 es que de acuerdo con la tabla de niveles y rangos corresponde a la

categoria nivel proceso.
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Tabla 15

Dimensién Desarrollo intelectual

Rango Frecuencia % Valido
Logro previsto 8 40,0
Proceso 10 50,0
Inicio 2 10,0
Total 20 100,0

B Logro previsto
Bl Proceso
[ iInicio

Figura 7. Dimension Desarrollo intelectual

La tabla 15 y figura 7 indican que el 50% de los encuestados indican que los
nifos tienen un desarrollo intelectual en proceso, mientras que un 40% indican
gue estan en logro previsto, otro 10% dice que estan en inicio. Estos datos son
confirmados por los estadigrafos descriptivos correspondientes, en donde la
media es 4 que de acuerdo con la tabla de niveles y rangos corresponde a la
categoria nivel proceso.
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Tabla 16

Dimensién Desarrollo del lenguaje

Rango Frecuencia % Valido
Logro previsto 1 5,0
Proceso 7 35,0
Inicio 12 60,0
Total 20 100,0

B Logro previsto
Bl Proceso
[lInicio

Figura 8. Dimensién Desarrollo del lenguaje

La tabla 18 y figura 8 indican que el 60% de los encuestados indican que los
nifios tienen un desarrollo del lenguaje en inicio, mientras que un 35% indican
gue estan en proceso, otro 5% dice que estan en inicio. Estos datos son
confirmados por los estadigrafos descriptivos correspondientes, en donde la

media es 2 que de acuerdo con la tabla de niveles y rangos corresponde a la

categoria nivel en inicio.
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Tabla 17

Dimension Crecimiento y desarrollo

Rango Frecuencia % Valido
Logro previsto 2 1,0
Proceso 6 30,0
Inicio 12 60,0
Total 20 100,0

Bl Logro previsto
Bl Proceso
[linicio

Figura 9. Dimension Crecimiento y desarrollo

La tabla 17 y figura 9 indican que el 60% de los encuestados indican que los
nifos tienen un crecimiento y desarrollo en inicio, mientras que un 30% indican
gue estan en proceso, otro 10% dice que estan en inicio. Estos datos son
confirmados por los estadigrafos descriptivos correspondientes, en donde la
media es 2 que de acuerdo con la tabla de niveles y rangos corresponde a la

categoria nivel en inicio.
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4.3.1. Nivel inferencial

4.3.1.1. Prueba estadistica para la determinacion de la normalidad

Para el analisis de los resultados obtenidos se determinara, inicialmente, el tipo
de distribucidén que presentan los datos, tanto a nivel de la variable 1, como de la
variable 2. Para ello, utilizamos la prueba Shapiro-Wilk de bondad de ajuste. Esta
prueba permite medir el grado de concordancia existente entre la distribucion de
un conjunto de datos y una distribucion tedrica especifica. Su objetivo es sefialar
si los datos provienen de una poblacién que tiene la distribucion teoérica
especifica.

Considerando el valor obtenido en la prueba de distribucion, se determinara el
uso de estadisticos paramétricos (r de Pearson) o no paramétricos (Rho de
Spearman), Los pasos para desarrollar la prueba de normalidad son los

siguientes:

PASO 1:

Plantear la hip6tesis nula (Ho) y la hipotesis alternativa (Ha):

Hipotesis Nula (Ho):
No existen diferencias significativas entre la distribucion ideal y la distribucién

normal de los datos

Hipotesis Alternativa (Ha):
Existen diferencias significativas entre la distribucion ideal y la distribucion normal

de los datos

PASO 2:

Seleccionar el nivel de significancia

Para efectos de la presente investigacion se ha determinado que:
«=0,05
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PASO 3:

Escoger el valor estadistico de prueba

El valor estadistico de prueba que se ha considerado para la presente hipétesis
es Shapiro-Wilk.

Tabla 20

Pruebas de normalidad

Shapiro-Wilk
Estadistico Gl Sig.
Estrategias de aprendizaje 0,902 20 0,045
Desarrollo integral del nifio 0,868 20 0,011

PASO 4:
Formulamos la regla de decisién

Una regla decision es un enunciado de las condiciones segun las que se acepta
0 se rechaza la hip6tesis nula, para lo cual es imprescindible determinar el valor
critico, que es un numero que divide la regién de aceptacion y la regién de

rechazo.

Regla de decisién
Si alfa (Sig) > 0,05; Se acepta la hipotesis nula
Si alfa (Sig) < 0,05; Se rechaza la hipotesis nula

PASO 5:
Toma de decision

Como el valor p de significancia del estadistico de prueba de normalidad tiene el

valor de 0,042 y 0,011; entonces para valores Sig. > 0,05 se cumple que se

acepta la hipoétesis alternativa y se rechaza la hipétesis nula. Esto quiere decir
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gue segun los resultados obtenidos podemos afirmar que los datos de la

muestra de estudio no provienen de una distribucion normal.

Asi, mismo segun puede observarse en los graficos siguientes la curva de

distribucion no difiere de la curva normal.

Figura 11

Distribucién de frecuencias de los puntajes del cuestionario de Estrategias de

aprendizaje
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Segun puede observarse en la Figura 11, la distribucion de frecuencias de los
puntajes obtenidos a través del cuestionario de Estrategias de aprendizaje se
hallan sesgados hacia la derecha, teniendo una media de 12,50 y una desviacion
tipica de 3,171 Asimismo, el grafico muestra que la curva de distribucién difiere

de la curva normal
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Figura 12

Distribucién de frecuencias de los puntajes de la Encuesta de Desarrollo integral

del nifio
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Segun puede observarse en la Figura 12, la distribucion de frecuencias de los
puntajes obtenidos a través del cuestionario de Desarrollo integral del nifio se
hallan sesgados hacia la derecha, teniendo una media de 11,55 y una desviacion
tipica de 3,72 Asimismo, el grafico muestra que la curva de distribucion difiere de
la curva normal.

Asimismo, se observa que el nivel de significancia (Sig. asint6t. (bilateral) para
Shapiro-Wilk es menor que 0,05 tanto en los puntajes obtenidos a nivel del
cuestinario de Estrategias de aprendizaje como el de Desarrollo integral del nifio
, por lo que se puede deducir que la distribucién de estos puntajes en ambos
casos difieren de la distribucion normal, por lo tanto, para el desarrollo de la
prueba de hipotesis; se ha utilizado la prueba no paramétrica para distribucién no

normal de los datos Rho de Superman (grado de relacién entre las variables).
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4.3.PRUEBA DE HIPOTESIS
4.4.1. HIPOTESIS GENERAL

Paso 1: Planteamiento de la hipo6tesis nula (Ho) y la hipotesis

alternativa (H 1):
H1: Existe una relaciébn directa y significativa entre las Estrategias de
aprendizaje y el Desarrollo integral en nilos menores de 6 afios en las
instituciones educativas El Triunfo de Cristo, Internacional ELIM y My Home And
Shool-Villa El Salvador.

HO: No existe una relacion directa y significativa entre las Estrategias de
aprendizaje y la Desarrollo integral en niflos menores de 6 afios en las
instituciones educativas El Triunfo de Cristo, Internacional ELIM y My Home And
Shool-Villa EI Salvador.

Paso 2: Seleccionar el nivel de significancia

El nivel de significancia consiste en la probabilidad de rechazar la Hipoétesis
Nula , cuando es verdadera, a esto se le denomina Error de Tipo I, algunos
autores consideran que es mas conveniente utilizar el término Nivel de Riesgo,
en lugar de significancia. A este nivel de riesgo se le denota mediante la letra

griega alfa (a).

Para la presente investigacion se ha determinado que: a =0,05

Paso 3: Escoger el valor estadistico de la prueba
Con el proposito de establecer el grado de relacion entre cada una de las
variables objeto de estudio, se ha utilizado el Coeficiente de Correlacion Rho

de Spearman

Coeficiente de correlacion de Rho de Superman (r), asi tenemos:
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Tabla 16

Niveles de correlacion Estrategias de aprendizaje y Desarrollo integral del nifio

Desarrollo integral del nifio

Estrategias de Rho de Superman 0,613
aprendizaje Sig. (Bilateral) 0,000
N 20

Segun la tabla 16, el valor p = 0,001 < 0,05 siendo significativo, dado que el valor
de p esta por debajo del valor de significancia, ademas siendo el valor positivo se
infiere que la relacion es directa, entonces a mayor utilizacion de los Estrategias
de aprendizaje mayor seran los niveles del Desarrollo integral del nifio. Por lo

tanto, se infiere que existe relacion entre las dos variables.

Ademas,dado que el valor de Rho de Spearman encontrado es de 0,613,
podemos deducir que existe una correlacion positiva considerable entre la
variable Estrategias de aprendizaje y la variable Desarrollo de la capacidad
cOreativa. Asimismo si elevamos r? se obtiene la varianza de factores comunes r?
= 0,376 por lo tanto, existe una varianza compartida del 37% (Hernandez, et. al,
2010, p. 313).
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Paso 4: Diagrama de dispersion

25,004

15,00

Desarrollo integral del ni

10,00

Sgrlineal = 0,376

5,00

T | | T T T T
6,00 8,00 10,00 12,00 14,00 16,00 18,00

Estrategias de aprendizaje

Figura 10. Diagrama de dispersion

Paso 5: Toma de decision

En consecuencia se verifica que: Existe una relacién directa y significativa entre
las Estrategias de aprendizaje y la Desarrollo integral en nifios menores de 6
afios en las instituciones educativas El Triunfo de Cristo, Internacional ELIM y My
Home And Shool-Villa El Salvador.

4.4.2. HIPOTESIS ESPECIFICA 1

Paso 1: Planteamiento de la hipotesis nula (Ho) y la hipoétesis
alternativa (H 1):

H1l: Existe una relacion directa y significativa entre las Estrategias de

aprendizaje y el Desarrollo integral en niflos menores de 6 afios en las
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instituciones educativas “El Triunfo de Cristo”, Internacional ELIM y My
Home And Shoo-Villa El Salvador.

HO: No existe una relacion directa y significativa entre las Estrategias de
aprendizaje y el Desarrollo integral en niflos menores de 6 afios en las
instituciones educativas El Triunfo de Cristo, Internacional ELIM y My
Home And Shool-Villa El Salvador.

Paso 2: Seleccionar el nivel de significancia

El nivel de significancia consiste en la probabilidad de rechazar la Hip6tesis

Nula, cuando es verdadera, a esto se le denomina Error de Tipo I, algunos
autores consideran que es mas conveniente utilizar el término Nivel de Riesgo,
en lugar de significancia. A este nivel de riesgo se le denota mediante la letra

griega alfa (a).

Para la presente investigacion se ha determinado que: « = 0,05

Paso 3: Escoger el valor estadistico de la prueba

Con el propésito de establecer el grado de relacion entre cada una de las
variables objeto de estudio, se ha utilizado el Coeficiente de Correlacion Rho
de Spearman

Coeficiente de correlacion de Rho de Sperman ( r ), asi tenemos:

Tabla 16

Niveles de correlacion Estrategias de aprendizaje y Desarrollo del lenguaje
Desarrollo del lenguaje

Estrategias de Rho de Spearman 0,575
aprendizaje Sig. (Bilateral) 0,000
N 26

97



Segun la tabla 16, el valor p = 0,000 < 0,05 siendo significativo, dado que el valor
de p esta por debajo del valor de significancia, ademas siendo el valor positivo se
infiere que la relacidn es directa, entonces a mayor utilizacion de los Estrategias
de aprendizaje mayor seran los niveles del Desarrollo del lenguaje. Por lo tanto

se infiere que existe relacion entre las dos variables.

Ademas dado que el valor de Rho de Spearman encontrado es de 0,575,
podemos deducir que existe una correlacién positiva considerable entre la,
variable Estrategias de aprendizaje y la dimension Desarrollo del lenguaje. Asi
mismo si elevamos r? se obtiene la varianza de factores comunes r? = 0.331 por

lo tanto existe una varianza compartida del 33% (Hernandez, et. al. 2010, p. 313)

Paso 4: Diagrama de dispersioén
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Paso 5: Toma de decision
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En consecuencia se verifica que: Existe una relacion directa y significativa entre
las Estrategias de aprendizaje y el Desarrollo del lenguaje en nifios menores de 6
afos en las instituciones educativas El Triunfo de Cristo, Internacional ELIM y My
Home And Shool-Villa El Salvador.

4.4.3. HIPOTESIS ESPECIFICA 2

Paso 1: Planteamiento de la hipoétesis nula (Ho) y la hipotesis

alternativa (H 1):

H1: Existe una relacion directa y significativa entre las Estrategias de
aprendizaje y el desarrollo intelectual del Desarrollo integral en nifios
menores de 6 afos en las instituciones educativas El Triunfo de Cristo,

Internacional ELIM y My Home And Shool-Villa El Salvador.

HO: No existe una relacion directa y significativa entre las Estrategias de
aprendizaje y el desarrollo intelectual del Desarrollo integral en nifios
menores de 6 afos en las instituciones educativas El Triunfo de Cristo,
Internacional ELIM y My Home And Shool-Villa El Salvador.

Paso 2: Seleccionar el nivel de significancia

El nivel de significancia consiste en la probabilidad de rechazar la Hipétesis
Nula , cuando es verdadera, a esto se le denomina Error de Tipo I, algunos
autores consideran que es mas conveniente utilizar el término Nivel de Riesgo,
en lugar de significancia. A este nivel de riesgo se le denota mediante la letra

griega alfa (a).

Para la presente investigacion se ha determinado que:  « =0.05
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Paso 3: Escoger el valor estadistico de la prueba

Con el propdsito de establecer el grado de relacion entre cada una de las
variables objeto de estudio, se ha utilizado el Coeficiente de Correlacion Rho
de Spearman

Coeficiente de correlacion de Rho de Sperman ( r ), asi tenemos:

Tabla 16
Niveles de correlacion Estrategias de aprendizaje y Desarrollo intelectual

Desarrollo intelectual

Estrategias | Rho de Spearman 0,358
de Sig. (Bilateral) 0,000
aprendizaje | N 20

Segun la tabla 16, el valor p = 0.000 < 0.05 siendo significativo, dado que el valor
de p esta por debajo del valor de significancia, ademas siendo el valor positivo se
infiere que la relacion es directa, entonces a mayor utilizacion de los Estrategias
de aprendizaje mayor seran los niveles del desarrollo intelectual . Por lo tanto se

infiere que existe relacidn entre las dos variables.

Ademas dado que el valor de Rho de Spearman encontrado es de 0,358,
podemos deducir que existe una correlacién positiva muy débil entre la variable
Estrategias de aprendizaje y la dimension Desarrollo intelectual. Asi mismo si
elevamos r? se obtiene la varianza de factores comunes r? = 0.128 por lo tanto
existe una varianza compartida del 12% (Hernandez, et. al. 2010, p. 313)
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Paso 4: Diagrama de dispersion
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Paso 5: Toma de decision

En consecuencia, se verifica que: Existe una relacion directa y significativa entre
las Estrategias de aprendizaje y el desarrollo intelectual en nifios menores de 6

afos en las instituciones educativas El Triunfo de Cristo, Internacional ELIM y My
Home And Shool-Villa El Salvador.
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4.4.4. HIPOTESIS ESPECIFICA 3

Paso 1: Planteamiento de la hipo6tesis nula (Ho) y la hipoétesis

alternativa (H 1):

H1: Existe una relaciobn directa y significativa entre las Estrategias de
aprendizaje y el crecimiento y desarrollo en nifios menores de 6 afios en
las instituciones educativas El Triunfo de Cristo, Internacional ELIM y My
Home And Shool-Villa El Salvador.

HO: No existe una relacidon directa y significativa entre las Estrategias de
aprendizaje y el crecimiento y desarrollo en nifios menores de 6 afios en
las instituciones educativas El Triunfo de Cristo, Internacional ELIM y My
Home And Shool-Villa El Salvador.

Paso 2: Seleccionar el nivel de significancia

El nivel de significancia consiste en la probabilidad de rechazar la Hipotesis

Nula, cuando es verdadera, a esto se le denomina Error de Tipo I, algunos
autores consideran que es mas conveniente utilizar el término Nivel de Riesgo,
en lugar de significancia. A este nivel de riesgo se le denota mediante la letra
griega alfa (a).

Para la presente investigacion se ha determinado que: @ =005

Paso 3: Escoger el valor estadistico de la prueba
Con el propésito de establecer el grado de relacion entre cada una de las
variables objeto de estudio, se ha utilizado el Coeficiente de Correlacion Rho

de Spearman

Coeficiente de correlacion de Rho de Sperman ( r ), asi tenemos:
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Tabla 16

Niveles de correlacion Estrategias de aprendizaje y Crecimiento y desarrollo

Crecimiento y desarrollo

Estrategias de

aprendizaje

Rho de Spearman 0,449
Sig. (Bilateral) 0,000
N 26

Segun la tabla 16, el valor p = 0.000 < 0.05 siendo significativo, dado que el valor
de p esta por debajo del valor de significancia, ademas siendo el valor positivo se
infiere que la relacidn es directa, entonces a mayor utilizacion de los Estrategias

de aprendizaje mayor seran los niveles de Crecimiento y desarrollo. Por lo tanto

se infiere que existe relacion entre las dos variables.

Ademas dado que el valor de Rho de Spearman encontrado es de 0, 449,
podemos deducir que existe una correlacion positiva baja entre la variable
Estrategias de aprendizaje y la dimension Crecimiento y desarrollo. Asi mismo si

elevamos r? se obtiene la varianza de factores comunes r? = 0.202 por lo tanto

existe una varianza compartida del 20% (Hernandez, et. al. 2010, p. 313)
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Paso 4: Diagrama de dispersion
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Paso 5: Toma de decisiéon

En consecuencia se verifica que: Existe una relacion directa y significativa entre
las Estrategias de aprendizaje y la dimension Crecimiento y desarrollo en nifios
menores de 6 afos en las instituciones educativas EI Triunfo de Cristo,

Internacional ELIM y My Home And Shool-Villa El Salvador.
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DISCUSION DE RESULTADOS

Luego del analisis de los resultados se hall6 que existe una relacion directa y
significativa entre las Estrategias de aprendizaje y la Desarrollo integral en nifios
menores de 6 afos en las instituciones educativas “El Triunfo de Cristo”,
Internacional “ELIM” y “My Home And Shool’-Villa ElI Salvador, al respecto se
define a las estrategias de aprendizaje como comportamientos cognitivos e
instrumentales que el alumno debe poner en practica para aprender de manera
eficaz. Dicho de otro modo, son secuencias de procedimientos dirigidas a facilitar
la adquisicion de la informacion, codificarla u recuperarla. En un nivel superior
hablamos de estrategias metacognitivas, es decir, el control que el alumno puede
hacer sobre las estrategias de aprendizaje que ya posee y domina, asi también
desarrollo integral abarca un panorama mas amplio y a su vez interdisciplinario
gue se ocupa de todas las facetas de la infancia, no solo de la naturaleza
psicoldgica, sino que incluye temas como cambios fisiolégicos e inmunoldgicos
gue tienen ligar en el aumento de edad, las modificaciones relacionadas con la

edad que son producidas en respuesta a los agentes patoldgicos y terapéuticos.

También se hall6 que existe una relacion directa y significativa entre las
Estrategias de aprendizaje y el Desarrollo del lenguaje en nifios menores de 6
anos en las instituciones educativas “El Triunfo de Cristo”, Internacional “ELIM” y
‘My Home And Shool’-Villa ElI Salvador, al respecto se puede decir que el
lenguaje puede ser considerado tanto un producto o un reflejo de la cultura,
como un factor modelador o limitativo del desarrollo cognitivo de los portadores
individuales de la cultura. Refleja las clases particulares de estandarizacion
psicosocial de las relaciones palabra-objeto y palabra-idea, como también las
actitudes, los valores y los modos de pensar caracteristicos de una cultura

determinada.

105



Por otro lado se hallé que existe una relacion directa y significativa entre las
Estrategias de aprendizaje y el Desarrollo intelectual en nifios menores de 6 afios
en las instituciones educativas “El Triunfo de Cristo”, Internacional “ELIM” y “My
Home And Shool’-Villa El Salvador, al respecto si lo que nos interesa es utilizar
los puntajes del Cl como indicadores del verdadero rendimiento escolar de un
individuo, probablemente nos convenga obtenerlo en condiciones
motivacionales tipicas .En este caso , los puntajes reflejaran mas el
rendimientos que la capacidad. La inteligencia , los que intentamos medir los
test del cociente intelectual , la organizacion de la inteligencia en funcion de
las aptitudes que la componen Yy la distribucion de los puntajes del Cl. También
consideramos diversos temas evolutivos que atafien a la inteligencia cuando
esta se considera en términos absolutos edad mental o en relacion con

normas grupales como cociente evolutivo (nivel de Cl o de excelencia).

Por dltimo se hall6 que existe una relacion directa y significativa entre las
Estrategias de aprendizaje y el Crecimiento y desarrollo en nifios menores de 6
afos en las instituciones educativas El Triunfo de Cristo, Internacional ELIM y My
Home And Shool-Villa El Salvador, el desarrollo fisico del nifio es una de las
indicaciones mas impresionantes del crecimiento de los nifios. Por lo tanto, para
tener una vision cabal del nifio y la manera en que se desarrolla es necesario
analizar los cambios normativos que se producen en el crecimiento e interpretar
el status fisico individual. El crecimiento fisico ejerce un importante efecto sobre
la aptitud motriz y sobre otros aspectos del desarrollo.
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PRIMERA:

SEGUNDA:

TERCERA:

CUARTA:

CONCLUSIONES

Con un nivel de confianza del 95% se hall6 que: Existe una relacién
directa y significativa entre las Estrategias de aprendizaje y la
Desarrollo integral en nilos menores de 6 afios en las instituciones
educativas El Triunfo de Cristo, Internacional ,ELIM y My Home And
Shool-Villa El Salvador. (p < 0.05 y Rho de Spearman = 0.613
siendo correlaciébn positiva considerable con una varianza
compartida del 37%)

Con un nivel de confianza del 95% se hall6 que: Existe una relacion
directa y significativa entre las Estrategias de aprendizaje y el
Desarrollo del lenguaje en nifios menores de 6 afos en las
instituciones educativas El Triunfo de Cristo, Internacional ,ELIM y
My Home And Shool-Villa ElI Salvador. (p < 0.05 y Rho de
Spearman = 0.575 siendo correlacién positiva considerable con una
varianza compartida del 33%).

Con un nivel de confianza del 95% se hall6 que: Existe una relacién
directa y significativa entre las Estrategias de aprendizaje y el
Desarrollo intelectual en nifios menores de 6 afios en las
instituciones educativas El Triunfo de Cristo, Internacional ELIM y
My Home And Shool-Villa ElI Salvador. (p < 0.05 y Rho de
Spearman = 0.358 siendo correlacion positiva muy débil con una
varianza compartida del 12%).

Con un nivel de confianza del 95% se hall6 que: Existe una relacién
directa y significativa entre las Estrategias de aprendizaje y el
Crecimiento y desarrollo en nifios menores de 6 aflos en las
instituciones educativas El Triunfo de Cristo, Internacional, ELIM y
My Home And Shool-Villa El Salvador (p < 0.05 y Rho de Spearman
= 0.202 siendo correlacion positiva baja con una varianza

compartida del 20%).
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RECOMENDACIONES

PIMERA: Se sugiere a las docentes de nivel inicial que traten de crear
estrategias para los aprendizajes, a mas uso de estrategias de aprendizajes el

desarrollo integral del nifio sera mas completo.

SEGUNDA: Se sugiere que las decentes de nivel inicial puedan crear estrategias
para que el nifio en su proceso de aprendizaje, pueda tener un vocabulario mas
enriquecido, pues es en este proceso de crecimiento que se aprovecha el
aprendizaje de palabras.

TERCERA: Es necesario que en el nivel inicial se creen estrategias de
aprendizaje, para que el nifio tenga un mejor y 6ptimo desarrollo intelectual, pues
es en esta de edad temprana que se pueden aprovechar las estrategias para un

mejor desenvolvimiento en sus areas de aprendizaje.

CUARTA: Las docentes de nivel inicial deben preocuparse por crear estrategias
de aprendizaje tomando en cuenta la impotencia del desarrollo psicomotor del
nifo en esta edad temprana, de esta manera su desarrollo y crecimiento sera

mas completo.
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