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Vi
Introduccion

La investigacion Disefio Curricular en Educacion Inicial en el Perd, la realice en tres
capitulos, en el primero esta la Reforma Curricular y los hitos que marcaron la historia de
la educacion como la Declaracion Mundial de Educacion para Todos y "Satisfaccion de las
necesidades bésicas de aprendizaje™ Jomtien, Tailandia, 5 al 9 de marzo, 1990.

En el segundo capitulo los Modelos Curriculares y el Disefio Curricular Nacional de
Educacion Inicial entre otros temas de interés,

Finalmente, el tercer capitulo contiene la aplicacion didactica, sugerencias y

bibliografia.



Capitulo 1

Aspectos generales

1.1 Disefio

Segun la Real Academia Espafiola (RAE, 2009) afirma lo siguiente acerca de disefio:

a.  Marca o delinea una forma predeterminada.

b.  Esun plan que nos proporciona una configuracion de un proyecto.

c.  Esel concepto de una cosa o de una obra que estan destinados a una produccion de
cantidades.

d.  Disposicion de manchas, colores o dibujos que caracterizan exteriormente a diversos
animales y plantas.

e.  El disefio es una disposicion de colores que tiene como caracteristica en medio que

nos rodea.

1.2 Curricula
Segun Gimeno (2015) afirma que:
La curricular forma parte de un sistema educativo, que se da en la realidad, mediante

la curricular nosotros conocemos realmente que nos propone el ministerio de



educacion ya que dentro de esta curricula esta involucrado las areas, que

ensefiaremos y por ende el contenido educativo para lograr la ensefianza -

aprendizaje (p. 77).

Por lo tanto, no es una teoria, que usamos para comprender este medio global, porque
forma un instrumento que regulan la préactica pedagogica.

El curriculo se ocupa de una teoria de uso global dentro de la parte pedagdgica, en la
parte investigativa, en la gestion educativa, en los medios comunicativos y los maestros.

Segun Gimeno (2015) afirma que:

El curriculo es una fuente hoy en dia que concibe y tiene esa capacidad que permite

que se elabore una herramienta primordial, para poder decir, comparar la vision de lo

que se tiene en realidad, dando nuestro punto de vista entre la educacion antigua y la
educacidn actual, para que el alumno que es el centro de este problema pueda

aprender significativamente (p. 99).

El curriculo esta implementado y acondicionado en nuestras practicas, como un
elemento instructivo, que conforma la realidad educativa.

Menos aun cambia el motivo que fue un &mbito de intencion actual en la disciplina
pedagogica, por lo tanto, se cree que se puede entender a los lectores si conviene darles, en
este momento, una definicion facil, un tratado cultural, que nuestras escuelas puedan e
intenten definir quienes la visiten y se logre cumplir el objetivo planteado.

Las instituciones que no tengan tema cultural no existen, simplemente porque la
propuesta no tendria rumbo, sin direccidn y sin compromiso alguno, el curriculo es la
realizacion y termino de una planificacion educacional que el colegio debe hacerlo real,
cumpliendo con algunas condiciones que contribuyan al proyecto. Las instituciones
educativas laboran y protegen una cultura, un curriculum que difunde de diversas formas;

siendo una accion relacionado a la realidad de la institucion escolar. El tema cultural es la
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naturaleza logica de la ensefianza y el curriculum es la organizacién de esta cultura bajo
claves psico-pedagogicas.

Las instituciones educativas en general laboran y defienden su cultura, un curriculo
que influye de diferentes formas, siendo un hecho.

El curriculum es un puente sobre la cultura y la comunidad externos a los centros
educativos, por otra parte, y la educacion de los individuos, por otro; entre la realidad
actual de la comunidad y la futura realidad de la comunidad, entre las opciones de conocer,

comunicar y expresar entre incapacidad de comprension y la ignorancia.

1.3 Disefo Curricular

El disefio curricular nacional manifiesta lo que la Ley General de Educacion determina con
relacion a la Educacién Basica Regular, donde organiza estructuradamente los niveles que
en el pasado se creaban de manera separada. Por lo cual hay un proceso que inicia desde el
Ciclo I del nivel Inicial y finaliza en Ciclo VI del nivel secundario.

Se muestran algunas directrices para evaluar los aprendizajes de los alumnos,
sustentada en criterios e indicadores de logro.

En el contexto de la Urgencia Educacional, el Disefio Curricular Nacional acentta el
avance de los aprendizajes primordiales priorizados en: Formacion en valores, Matematica
para la vida y Comunicacion Integral.

El presente documento publica tres partes: En la primera parte del documento abarca
los principios e indicaciones sobre la organizacién de la EBR, particularidad y éxitos de los
alumnos, plan de estudios y directrices para evaluar los aprendizajes. La segunda parte del
documento muestra las areas curriculares de la Educacion Basica Regular relacionadas a
través de la obtencion de aprendizaje planeado hacia los VI ciclos. La tercera faccion tiene

que ver el disefio curricular nacional debido al nivel educacional: Educacion Inicial,
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Primaria y secundaria.

1.4 Lareforma curricular

1.4.1 Componentes que caracterizan la Reforma Curricular.

Segin Cardenas (2000) afirma que: “en los afios noventa américa latina fue
caracterizada por ser neoliberalista, con un principio organizativo que es propuesta por
reformas del estado” (p.34).

En esta época el estado trato de que la educacion sea adecuada y que los cambios que
existan respondan a la formacion capaz y critica del ser humano, para el desarrollo de su
entorno.

Cabe rescatar que la equidad y calidad son ejes politicos de reforma educativa, con
eficiencia y rendimiento educativo para alcanzar una educacion de alta calidad.

De igual forma se analiza la economia que en esta época es caracterizada por
diversas politicas educativas, que brindan ayuda por medio de investigaciones educativas
para poder financiar dichos proyectos con objetivos de calidad.

Seguidamente la descentralizacion autbnoma escolar, promueve nuevas redes de
aprendizaje, de suma importancia hacia los padres de parentela y toda la poblacion.

Cérdenas (2000) nos manifiesta que “ciertos componentes que nos admiten
caracterizar un cambio: transformacion a partir de fuera, si mediante la cual se prueba
motorizar la reforma a partir del exterior de las instituciones la cual se busca transformar
(instituciones escolares)” (p. 55).

Los docentes, padres de familia y alumnos son agentes importantes para que se realice
la reforma técnica.

De acuerdo a la reforma de cambio, el principal fin tiene una sola direccion para lograr
un mejor manejo de informacion y capacitacion educativa.

Ferrer (2004) analizé simultdneamente que “los conflictos de aplicacion del
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curriculum en el salén se deben ademas a la falta preparacion profesional a los profesores,
una circunstancia es que el Minedu jamas lo pudo restituir” (p. 66).

La reforma curricular sefiala que es importante brindar a los profesores un soporte
para liderar proceso de cambio.

Bantwini (2010) afirmo que:

Consiguid que aquellos maestros distinguian que la modificacion de la curricula

involucraba en tener en cuenta una labor. A fin de bregar con esto, los educadores

pedian a sus autoridades locales, guia y preparacion: cierta clase de seguimiento,

exclusivamente en el colegio (p.33).

Ping (2012) manifiesta que:

se consiguid que el equipo directriz y docentes exigian ademas orientaciones de

activacion transparentes y preparacion hacia los maestros, en otras palabras,

capacitaciones que les ofrezcan instrumentos con el fin de lograr adecuarse a las

exigencias del nuevo curriculum y poner en marcha de forma idonea” (p. 66).

El analisis de Ransford y demas (2009) revelaron que “sobre estos docentes que
hallan una conduccién colegial que ofrece apoyo, la activacion del curriculum es de
enorme calidad hasta muy intensa” (p. 43).

Analisis hechos por Ferrer (2004) recomienda que “por la cual el curriculum tiende a
ser complicado por emplear en el momento en que los profesores jamas comprenden 0 no
presienten al cual se adaptan en el contexto” (p. 98). Fue quien estudio la puesta en marcha
de un cambio de curricula en matematicas en el nivel secundario en el pais de Irlanda en el
2011.

En cuanto a conversaciones que hubo entre ambos y los docentes de la disciplina, se
halla que no hay conexion entre la curricula que plantean los especialistas de las politicas

publicas y su ejecucion en el salén de clases por parte de los profesores. En esta
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desarticulacion en algunos casos influyen los fundamentos pedagdgicos y creencias de
cada uno de los docentes.

En ese sentido, los cambios que proponen carecen de impacto en las aulas si los
docentes no tienen coherencia con los cambios. De esta manera entonces hay cierta
oposicién al cambio por parte de los docentes, quienes aun siguen solicitando lo de
siempre a sus estudiantes los cuales les resulta un poco dificil apartarse del modo habitual.

Se debe al cual los profesores dudan que el cambio de curricula produzca avance o
que ademas no se sientan capaces de utilizarlo. Por lo tanto, las pericias en cuanto al
docentes pueden ser un obstaculo para generar seguridad en el éxito de la reforma
curricular, pese a capacitar a los docentes. Confirmando este tipo de inquietud,
considerando el caso latinoamericano, no obstante, ademas puede utilizarse en las demas
regiones, Dussel (2006) menciona que “para poner en praxis el curriculo nuevo, es
necesario acordar y concertar con las exigencias de los diferentes actores” (p. 100).

Poner en practica un moderno curriculum constantemente ocasiona un nerviosismo
debido a la modificacion que presenta y mas la competencia por cual la escuela suele tener
0 no hacia realizarlo. De acuerdo al escritor un cambio de curricula no solo tiende a quedar
plasmado en una formulacion escrita a cerca de los logros que deben obtener los
educandos, si no que a su vez se tiene que plantearse contextos y direcciones precisas a
cerca de las praxis de formacion.

Dussel plantea, debe considerarse afiadir una tactica de actividad donde se examinen
los distinto entornos y se tome en cuenta a los sujetos del modelo educacional y la
comunidad, en tal sentido que sea facil llegar a ellos. Los marcos orientadores que se
emplean

Por otro lado, propone que la guia de instruccién del curriculum tiene que estar

enfocada a instruir al docente y no al estudiante. En ese sentido, el manual de guia debe
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comprometer y formar a los profesores, dejando de manifiesto que se necesita de los
docentes y que se aguarda obtener de los estudiantes. La responsabilidad y conviccion del

profesor son causantes relevantes cuando se va a utilizar una reforma curricular.

1.5 Antecedentes de la Reforma Curricular en Pera.

Segun Abrile (1994) afirma que “el desasosiego por la efectividad y eficaz de los modelos
educacionales, tal como respuestas no placenteras en el redito de los estudiantes, dando
punto de partida al cambio de modelo educativa” (p. 44).

La reforma se estimul6 a través de diferentes ponencias y documentaciones de
categoria internacional que demandaban el interés a la Educacion como motivo definido
del crecimiento de la persona.

De esta manera, a partir de la perspectiva educacional, se dejé en evidencia que el
secreto del progreso de la persona esta en satisfacer los menesteres principales del
aprendizaje. Estos menesteres abarcan el conocimiento de herramientas precisos del
aprendizaje (resolucion de problemas, expresion verbal y textual, lectura, aritmética y
escritura), asi como también de temas esenciales de aprendizaje (valores y actitudes,
capacidades, pericias y cognicién), la cual son importantes con el fin de que las personas
tengan a subsistir.

Evolucionar completamente sus destrezas, existir y laborar con honor, ser activo en
el progreso, seguir formandose, tomar decisiones informadas, mejorar la calidad de vida.

Para esto fue necesario tener un contexto filosofal que encamine la reingenieria de
los modelos educativos. Aquel se aprecia en la descripcion de Delors.

a. Principales disimilitudes sobre el Curriculo Nacional y documentos curriculares
anteriores.

Al diferenciar el CN con el DCN, se puede distinguir que el Curriculo Nacional
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engloba a la Educacion Béasica por completo y en sus diversas modalidades, en tanto, el
Disefio Curricular Nacional abarca solo a la EBR. Desde otro punto de vista se establecen
cinco rasgos como las vitales reformas elementales entre los dos:

Mas intensidad en el aprendizaje. Lo cierto es que el Disefio curricular Nacional
comprobaba el empleo del modelo educacional constructivista y del punto de vista de la
pedagogia del aprendizaje por competencias, la delineacion separada de las competencias
como conocimientos, capacidades y actitudes resulto mas complicado el reconocimiento de
las expectaciones del aprendizaje. En virtud de aquello, la realizacion de patrones como
mapas de progreso ayuda a reforzar un precepto curricular enfocada bastante en el
aprendizaje que en la instruccion.

Adecuada informacion para entender cual es una competencia y de qué manera
ponerla en préactica en el salon. Al detallar las competencias como actitudes pericias y
sapiencia, el Disefio curricular Nacional borro el significado mismo de competencia,
proponiendo que desarrollar una competencia indica el logro de cada una de las “partes”.
Se fomentaba asi el aprendizaje de tener conocimiento por separados sin la cual se
entendiera el objetivo de estos conocimientos en toda su totalidad.

El Curriculo Nacional, a diferencia, propone la competencia como resultado de la
ejecucién de un combinado de medios la cual tiene que trabajar en forma integrada. Hacia
un fin concreto y en una circunstancia precisa.

Mas fuerza en el avance y constancia de los estudios. El Curriculo Nacional
consolida la nocién de desarrollo y permanencia por medio de proposiciones de
competencias exclusivas en cada una de las areas, que se van ahondando a lo largo de la
escolaridad.

Los estandares permiten observar esta progresion al juntar verticalmente los niveles

educativos e informar el significado de los desempefios esperados en cada ciclo.
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Refuerzo en la perspectiva formativa de la valoracion en el salon. Pero la valoracion
instructiva pues se proponia en el Disefio Curricular Nacional, el CN complementa este
punto de vista de muchas formas. Este actual curriculo determina cual se tiene que
englobar el procedimiento de valoracion en la planeacion (ya que son ambos rostros de la
misma moneda), tal de que manera estimar aprendizajes guiados al progreso de la
cavilacion critica y a la transmision de los aprendizajes la cual se alcanzan en el colegio a
entornos concretos.

En la valoracion se tiene en cuenta ademas la relevancia de una realimentacion
idénea, la cual involucra que sea entregada a los educandos “mientras el desplazamiento” y
jamas al término, y la cual les admite comprender sus fortalezas y debilidades.

La similitud de genero a cerca de una vision transverso. EI Curriculo Nacional sigue
la linea en lo transversal del enfoque de género e integra ciertos cambios. Enfatiza, en
primigenio punto, que el asunto de género se expresa desde la equidad y pues jamas de la
imparcialidad mediante un porvenir o proposito al cual a totalidad cuenta con derecho.

En ese sentido, se afiade un significado de género de acuerdo con las herramientas
normativas del ambito nacional, la cual admite contextualizar a los lineamientos de la

curricula en una orientacion reglamentada de seguimiento intersectorial-nacional.

1.6 Ladeclaracion mundial de educacion para todos

Manifestacion internacional a cerca de la educacion hacia todos "Regocijo de loa
menesteres basicos de aprendizaje™ Jomtien, Tailandia, cinco al nueve de marzo 1990, han
pasado casi 40 afios, en que los paises del orbe fortalecieron en la Declaracién mundial de
Derechos Humanos que "la totalidad de los seres humanos cuentan con derecho a la
educacion”.

No obstante, a pesar de los elementales empefios llevado a cabo por las naciones de
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todo el cosmos con el fin de garantizar el derecho a la educacion hacia el integro, perduran
las siguientes certezas:

Més de un ciento de millon de infantes, puesto, qué 60 mas 0 menos son nifias, no
cuentan con ingreso a la formacion en el nivel primario.

En el mundo a lo sumo a 960 millones de adulto mayor las 2 tercera parte de ellos
son damas incultas, y el analfabetismo pragmaético es una dificultad esencial en la totalidad
de las naciones, tanto los desarrollados como en desarrollo.

Mas de un tercio de los adultos en el cosmos no tienen ingreso a la informacion
impresa y a las actuales capacidades y tecnologia que pueden optimizar la calidad de su
existencia y apoyarles a dar figura y adecuarse a las reformas comunales y culturales.

Maés de un ciento de infante e incalculables mayores no alcanzan concluir el nivel de
educacion basica; y existe millones que, incluso concluyendo, jama alcanzan asimilar
sapiencia y capacidades basicas.

Simultdneamente, el orbe debe de actuar de cara a los conflictos espantosos: en
especial, el crecimiento de los impuestos a la deuda externa de varias naciones, la
advertencia de paralizacion y declive financiero, el veloz crecimiento demografico, las
disimilitudes financieras ascendentes entre los paises y adentro de estas, los
enfrentamientos, las invasiones, las disputas sociales, el abuso cruel, los millones de
infantes donde sus deceso deberia precaverse y el deterioro generalizado del ecosistema.

Estas dificultades detienen los empefios a fin de remediar los menesteres generales
de aprendizaje y, al mismo tiempo, la carencia de educacion basica que padece una parte
esencial de los habitantes obstruye a la poblacion actuar de cara a dichas dificultades con la
fuerza y la especificacion indispensables.

Estas dificultades han sido la razon de atrasos relevantes de la educacion basica a lo

largo del decenio de 1980 en varios de las naciones en subdesarrollo. Es cierto que en otros



17

la evolucion financiera ha admitido subvencionar la ampliacién de la educacion, aungue,
incluso asi, varios millones de personan prosiguen sumergido en la miseria, castigados de
asistir al colegio o analfabetos. Por otra parte, en algunas naciones manufactureras la
disminucion del desembolso del estado a lo extenso de la década de los 80 han cooperado a
la degradacion de la educacion.

Y, no obstante, el orbe se encuentra en visperas de un moderno siglo, lleno de
compromisos y de oportunidades. En el presente somos espectadores de un verdadero
avance para el distender pacifico y de una mejor colaboracion entre los paises. Surgen
cuantias emprendimientos cientificos y culturales servibles.

La magnitud misma de datos que hay en los cosmos varios de ellos Utiles hacia la
subsistencia del ser humano y en relacién con su confort basicos, es altamente mejor que el
utilizable afio atras y su prontitud de desarrollo prosigue aligerandose, aspecto de dichos
datos son utiles con el fin de conseguir cogniciones servibles con cuestion de optimizar la
calidad de existencia, o entender a entender. Y puesto que un dato relevante va vinculado a
ese otro progreso contemporaneo la cual es su actual capacidad de didlogo, se origina una
impresion de accion conjunto.

Estas recientes energias, mezclados con la vivencia acumulada de cambios,
descubrimientos e indagaciones y con el destacado desarrollo de la educacion en varias
naciones, cambian a la pedagogia basica hacia todos, por primigenia vez en el pasado, en
una meta conseguible.

En respuesta, nosotros, los concurrentes en la Ponencia Internacional a cerca de la
Educacidn hacia Todos, congregados en Jomtien, Tailandia, del 5 al 9 de marzo de 1990:

Rememorando, que la pedagogia es una facultad relevante del total, las persona, del
total de las edades y en el cosmos global,

Identificando que la pedagogia tiende a cooperar a conseguir un cosmos muy
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infalible, o muy saludable, mas venturoso y medioambiental muy puro y que a la vez
propicia el desarrollo comunitario, financiero y cultural, la flexibilidad y la ayuda mundial,
Juiciosos del cual la educacion es una caracteristica imprescindible, pero no apto, hacia la
evolucion particular y pablico,

Contemplando que los conocimientos conservadores y la patrimonialidad cultural
originario tienden a ser Util y una legitimidad por si propios y que la misma arraiga la
condicion de determinar y de impulsar el progreso.

Corroborando que, de manera general, la educacién que en la actualidad se da padece
de criticas de distincién, la cual es la necesidad de optimizar su acondicionamiento y su
excelencia y también tiene que estar puesto al acceso de la comunidad.

Juiciosos por el que una idénea formacion basica es elemental con el fin de reforzar
los grados mayores del nivel educativo y de la formacidn y la instruccién ciencia y
tecnologia y, en consecuencia, lograr un progreso independiente, por lo que se debe
reconocer el menester de brindar a las nuevas descendencias y futuras una perspectiva
actualizada de la ensefianza basica y un innovada responsabilidad en beneficio de ella, a fin
de enfrentar a la extension y a la dificultad del reto, publicamos lo sucesivo:

Proclamacién internacional acerca de la Educacidn para Todos: Satisfaccion de los
menesteres Basicos de Aprendizaje
Educacidn para Todos: Objetivos
- Art.1. Satisfaccion de los menesteres elementales de aprendizaje
- Art. 2. Perfilando Articulo
- Art. 3 Globalizar el ingreso a la educacion y promover la igualdad.

- Art. 4. Fijar la atencion en el aprendizaje
- Art. 5. Extender los recursos y el seguimiento a la educacion basica

- Art. 6. Optimizar el contexto de aprendizaje
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- Art.7. Reforzar los acuerdos de acciones
- Art. 8. Realizar politicas de soporte
- Art. 9. Trasladar los recursos

- Art. 10. Consolidar la hermandad internacional

Educacion Para Todos en las Américas. Marco de Accion Regional. Sto. Domingo,

febrero 2000.


https://www.oei.es/historico/efa2000sdomingo.htm
https://www.oei.es/historico/efa2000sdomingo.htm
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Capitulo 1l

Disefio curricular de educacién inicial en el Peru

2.1 Un recorrido por la historia de la educacion inicial en el Perd.

El primigenio Jardin de Infantes, se fundd un 25 de mayo de 1931 por las maestras Emilia
y Victoria Barcia Boniffatti, la cual se ubica en el Parque de la Reserva de Lima,
acogiendo a infantes de 4 y 5 afios de edad. A partir de aquel tiempo, a la actualidad se le
denomina como el Dia de la Educacién Inicial.

No obstante, el historial de la educacion de infantes en nuestro pais se remonta a
varios afos atras. Mediante la Instauracion de la Sociedad Auxiliadora de la Infancia,
donde comienza las primigenias actividades de atencion a infantes de 5 afios a menos, en la
época de 1896, guida por Juana Alancen de Dammnert, entre las que figuro también la
cuna maternal de la sociedad auxiliadora de la Infancia, destinadas a parentelas de bajos
ingresos econdmicos.

El jardin de infancia, es reconocido legalmente en el afio de 1972, a través de la
promulgacion de la Ley General de Educacion N° 19326, a fin de asistir a los infantes a

partir de cuando nacen hasta los 5 afios. Aungue, jamas se le otorgo el atributo de
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obligatorio.

En la época de 1973, desde aquella vivencia se legaliza el primigenio proyecto no
escolarizado hacia infantes de tres a cinco afios con el nombre de Proyecto Experimental
de Educacion Inicial No Escolarizada- PROPEDEINE, siendo una manera de ampliar el
servicio de este nivel educacional. Luego, este ejemplo de atencidn acababa en tornarse en
el Proyecto No Escolarizado de Educacion Inicial (PRONOEI), la cual con la colaboracion
de UNICEF y de AID se expandieron a todo el pais.

Se ensayaron distintas modificaciones de los proyectos no escolarizados en recintos
comunales, instituciones educativas de nivel primario y aungue en ambiente descubierto y
parroquiales. a causa del intenso impulso que tenia la educacion infantil en la época de los
70, se plantearon técticas no escolarizadas como el Plan de Atencion Integral a través de
los Grupos de Madres (PAIGRUMA) y Plan Integral de Estimulacién Temprana con Base
en la Familia (PIETBAF), que aln operan.

En el contexto de la actual Ley General de Educacién N° 28044 que se promulgo en
el afio 2003, se concede una evidente preferencia al nivel de educacién inicial como
primigenio nivel de la EBR, que implica a infantes menores de seis afios, 1o que, se indica,
se realiza de manera escolarizada y no escolarizada, y es obligatorio y gratis cuando lo
ofrece el gobierno.

La nacion asume ademas el compromiso de ocuparse de los menesteres de salud y
alimentacion de los estudiantes de educacion infantil, mediante una labor intersectorial. En
consecuencia, los mandatos transitorios ponen en desconcierto la obligacion de la
ensefianza infantil hasta que haya disposicion de atencion en todo el Perd, objetivo a la que

el gobierno no ha entregado a la fecha muestras de preferencias de financiacion.
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Esta medida repercutié en un aumento de los presupuestos en el sector educacion
regional hacia este nivel educacional, tal como en la administracion de distintas actividades
direccionadas a optimizar su excelencia y alcance.

A partir del 2008, el MINEDU esta promoviendo el progreso de actividades
publicitarias direccionadas al aumento del alcance que abarca y optimizacion de la
excelencia de la asistencia del nivel inicial, mediante el Programa Estratégica Logros de
Aprendizaje al culminar el 1l Ciclo de la EBR — PELA. Por el cual se otorga financiacion
la misma que se inicia actividades guiadas a la provision de articulos educacionales,
seguimiento pedagdgico y preparacion a profesores y promotores, aunque jamas se ha
otorgado presupuesto hacia el aumento que atiende.

La disminucion de la atencidn en educacion inicial no solamente perjudica a los
infantes de tres a cinco afios, mas 0 menos que cuenta repercusion ademas en la perdida de
la excelencia del nivel educativo primario, ante todo suponiendo el estrecho vinculo que
hay entre la atencion a educacion infantil y el desempefio educacional en el nivel primario.

La Valoracion Censal de alumnos del 2° afio del nivel Primario 2008, aplicado por la
Unidad de Medicion de la Calidad de la formacion del MED, evidencia que las
disimilitudes de rendimiento en el campo de comunicacion son importantes sobre los que
prosiguieron o no la educacion inicial. Entre tanto el 7,4% de los infantes que jamas
asistieron a la educacion inicial alcanzan rendimientos favorables, este resultado
porcentual se triplica al 21% con respecto a los que asistieron a educacién inicial.

El programa de Fujimori se describid por no contar con un programa... hacia el pais,
aunque si hacia los intereses de los EEUU. Inmediatamente luego de alcanzar la
presidencia en 1990, Fujimori se enrumbd a Nueva York luego se entrevistd con agentes
del FMI, del BID y retornd persuadido de que el sendero de la educacién seguiria las

sugerencias del Banco Mundial, particularmente la privatizacion de las escuelas del estado,
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lo que significa, el cambio de la educacion en mercaderia.

La gestion fujimorista intento modificar la sensacion a la poblacion en relacion con
el papel del gobierno frente a la comunidad civil y a la educacion. Puesto que con esto el
Estado no estara comprometido con la educacién de las futuras descendencias, dando la
responsabilidad mas bien a las parentelas. En denominacion de la autonomia de las
parentelas y por lo que aquellas tengan que escoger “independiente” la clase de educacion
hacia sus vastagos, se incitan un razonamiento en interés de la labor privada en educacion
y por el que se despoja, dé a poco, la obligacion del Estado en este campo favoreciendo
con ello al sector privado.

A lo largo de su gobierno, se va comprendiendo a la educacién como un asunto de
gestion empresa, se va ejecutando el “curriculum por competencias” y desprendiéndose de
la ensefianza global del estudiante en la cual se manifiesta el concepto integral de
educacion y de pedagogia. Se va exigiendo el “moderno modelo educacional”, por el que
coge como nucleo al educando a fin de que “comprenda por si solo, por el cual nadie puede
comprender por é1”, impulsando el personalismo audaz y el mérito de la competencia que
acredita las disimilitudes en cimiento a su talento, el propio que se presume es semejante

hacia todos y libremente de las condiciones socio-culturales en que convive el educando.

2.2 ¢Qué se trababa en los periodos mencionados?
Por lo que es preciso fijar que la Sociedad Auxiliadora de la Nifiez integra sobre sus fines
la instauracion de instituciones educativas hacia infantes de 0 a 7 afios, por lo cual debieron
operar en sustento a procesos metodologicos de Europa en aquella ocasion, los
froebelianos.

El primigenio kindergarten con atencion a infantes de 2 a 8 afios, que funciono como

anexo en la escuela Fanning para jovencitas. Fue organizada por su cofundadora de la
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sociedad lineas arriba citado, la maestra Elvira Garcia y Garcia en el afio de 1922. Sus
investigaciones y atencién por la nifiez la indujeron a propalar mediante ponencias y
cuantias de documentos, la relevancia de resguardar al infante prontamente y de asistir a la
instruccion de una caracteristica cimentada en la justicia y el entendimiento, tal como la
aplicacion del procedimiento de Froebel y de Montessori y la colaboracion de los padres de
familia en esta actividad educacional”.

En 1940 se determind la “Inspectoria Nacional de Jardines de la Infancia”, cuya
meta, de acuerdo a las reglas de labor hacia los Jardines de la Infancia fue “ensenar al
infante preparandolo globalmente hacia su acceso al colegio primario, brindandole también
todos los apoyos factibles que lo preparen y lo refuercen hacia su ingreso a la existencia”.

Es desde la valoracién diagnoéstica del contexto educativo de la nacion cuyas
respuestas se dan a saber en la época de 1970 en el momento que se identifique por
primigenia vez, la envergadura gque en la existencia del hombre cuenta con la asistencia
global del infante en sus primeros 5 afios de existencia. Siendo en aquel entorno y ante el
menester de un resultado novedoso se proyecta la Educacion Inicial como el primigenio
Nivel del modelo educacional.

Considerando los convenios mundiales de los ltimos afios, sustentados en las
legitimas aportaciones de la ciencia que influyen en el menester de alcanzar mejores
aprendizajes en los primeros afios de existencia, como la Exposicién Internacional sobre
Educacion hacia todos llevado a cabo en Jomtiem en 1990 en el cual se definié como meta
prioritaria, conseguir la ampliacion de la asistencia a la nifiez de 0 a 3afios tal como de las
acciones que garanticen su progreso, la cual fue corroborado en el Foro Consultivo
Mundial de Dakar 2000, el MED ha determinado como lineamiento educacional hacia el
mediano plazo 2000 — 2005 , finalizar la divulgacion de los cinco afios con el fin de

cooperar a reducir los indices de repitentes, desistencia y la entrada tardia por extraedad;
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paulatinamente propagar la asistencia de los infantes de 3 y 4 afios; proseguir
perfeccionando los proyectos no colegial; asistir a los infantes de 0 a 3 afios mediante
opciones no colegiadas e impulsar la realizacion de una educacion de crianza orientadas a
los padres de familia; cooperar al fomento de la ensefianza de la nifia del campo e impulsar

una educacion de excelencia en las culturas de la amazonia y alto andinas.

2.3 El libro azul o informe general de la reforma educativa
La Ley del cambio Educativo: el informe general, denominado ademéas como el libro azul
debido al color de sus pastas.

¢Qué debemaos opinar sobre el Informe General de la modificacién Educacional

peruano? Que ese controvertido documento consiste de 5 partes:

2.3.1 Bases Doctrinarias.

El Informe General o conocido también como Libro Azul mantuvo que, a partir del
estado peruano, por primigenia vez, se identificaba y se enjuiciaba con enfoque critico la
efectiva condicion de subdesarrollo y sumision del Peru. La prudencia del diagnostico se
sustentaba en los aportes de las CC. SS y econdmicas, Yy se encontraba direccionado a ser
atil de cimiento hacia la gestion del dinamismo del gobierno, encaminandolo para la

meta del progreso.

2.3.1.1 Educacion y cultura.

El Informe General ocasiono repercusion de uno de los trabajos de investigacion
fundamentales defendible por Salazar Bondy en su tesis «La cultura de la dominacién»,
introducido en su obra filosofico-politico. El escritor sustenta en el Informe General que la

cultura integral del pais es una cultura dependiente. Por consecuencia del atraso y la
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sumision, la poblacion del Peru se ha encontrado imposibilitado de afianzarse
autbnomamente como una sociedad agrupada, lo que a sucedido mas bien, intervenida en
el pasado por un modelo de evaluaciones y patrones de conductas contrario a su desarrollo
y autonomia.

La ruptura entre los géneros populares, indigentes y atrasados, y las aristocracias
urbanas — particularmente de lima permitio la aparicion de dos escenarios culturales
incomunicable y ajenos sobre si: «la cultura de los avasallados y la cultura de los
avasalladores» un dualismo que ha hecho factible el dominio de un compatriota sobre los

demas y la «sumisién del grupo de la comunidad nacional.

2.3.1.2 Participacién de la comunidad en la educacion.

La delegacién Barrantes quienes tomaron anotacién de que los colegios particulares
son uno de los colegios que promovian la segmentacién y el clasismo en nuestro pais. El
mismo docente Barrantes Revoredo tuvo la dicha de darnos a entender su perspectiva
propia, en el apéndice a su misiva al que ya se ha citado como una de vuestras referencias
informativas.

Puesto que a fin de impedir que la ensefianza siguiera siendo una prerrogativa social
y un provechoso comercio, la delegacion permitio el acceso a la intervencion de la
poblacidn organizada —a través de asociaciones, mutualistas, cooperativa, etcétera en la
propuesta y administrar de la educacion, propiciando la participacion y la responsabilidad
de los progenitores de los educandos, de los empleados asociados y otros colectivos de
cimiento. Una intervencidn la cual tenia que realizar el chequeo de la ensefianza asistida y
no asistida, implicando la eleccion y programacién de las materias educativas en vinculo
rapido con los menesteres y la certeza financiera y social de los estudiantes de las

diferentes edades.
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2.3.1.3 Educacion y escolarizacion»

En calidad de uno de los juzgamientos que realizd la Delegacion al modelo
tradicional, mantuvo que, pese al empefio del Gobierno en las dos Gltimas décadas (los
afios 50 y 60) a fin de ampliar la educacion escolarizada y en consecuencia «la apreciable
cantidad de ahorros publicos empleados en el ramo, la pedagogia peruana muestra
delicadas escasez cuantitativas y cualitativas, sin haber conseguido para ampliar su alcance

a las clases humildes.

2.3.2 Lanueva politica educacional.

La orientacién del cambio educativo. En parrafos previos se ha mencionado que el
procedimiento politico llevado a cabo por el General Velasco Alvarado pretendia, como
propdsito supremo, la consecucion de un moderno ser humano en una moderna poblacion.
Esta misma finalidad, Gltima y primordial tenia la Reforma Educativa; esto implicaba, en
ese sentido utopico, ejercitar politica, social y educacionalmente a fin de idear situaciones
propicias a la aparicion de conductas particulares y social humanizados, es decir: exentos
de las transformaciones alienadas y despreciativos de la valoracion del ser humano.

Y si la valoracion del empleo es global y Gnico en tanto actividad y la utilizacion de la
imaginacion de la persona a cerca de la naturaleza y la poblacién, la persona al emplear
esta destreza del género, idea producciones mediante los cuales se hace su intrinseco
iniciativa y, a su momento, se concreta como sujeto en provechoso de sus projimos; de ahi
proviene la distincion del empleo y la acepcion humanista de una ensefianza hacia el

trabajo, como ya sea mencionado, el primigenio de los 3 fines de la Reforma Educativa.



28

2.3.3 El sistema de la educacion nacional.

2.3.3.1 Nivel de educacion inicial.

Teniendo en cuenta la relevancia de los primeros afios de existencia del ser
humano, por lo que el primer nivel tenia que crearse las disposiciones muy beneficiosas
hacia el progreso de los infantes de 0 a 5 afios de edad. El Libro Azul planteaba la
conformacidn de la parentela y la concientizacion de la poblacion con el fin de que
pudieran ofrecer a los pequefios, de edades muy tempranera, los incentivos y ayudas
requeridos hacia la mayor organizacién y madurez de su identidad.

Por su magnitud decisoria en la existencia del alumno, el nivel de jardin de nifios de
educacidn estaba determinado, en nuestro pais por primigenia vez, como un nivel y una
fase exigente del actual modelo, de tal manera que se implante inevitablemente en las
areas pobres o en los sitios que se detecte la subsistencia de habitantes infantiles en
condiciones de desamparo.

Las acciones instructivas de aquel primer nivel del actual modelo, se llevarian a
cabo en las Cunas (de 0 a 2 afios de edad), Nidos (de 3 a 4 afios), Jardines de la Infancia
(de 5 a 6 afios), Proyecto de Educacion hacia la parentela (todos los habitantes) y en las
Escuelas Experimentales de Educacion Inicial (para infantes y mayores, al mismo
tiempo).

Y su constitucion se realizaria paulatinamente, conforme lo es admitiendo la
asignacion de medios utilizables y la disposicién del medio y la representacion
comunitarios.

a. Basesy politica

La R.E se planteaba conformar «un ser nuevo» hacia una sociedad moderna que
todavia no habia llegado, y que, de acuerdo a los pensadores, habia comenzado su progreso

de constructo a partir de que la Ley de Reforma Agraria de 1969 quebranto los cimientos
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de la ordenanza social y politico oligarquico.

Un cambio educacional de signo liberador sincronizado con las deméas cambios
estructurales y apoyadas por un proyecto de actividad transversal: deporte, sanidad,
cultura, vivienda, nutricion, trabajo, etcétera; todo esto proyectado preferentemente a cerca
de los muy desamparados de la sociedad.

La sensibilizacion, a su vez, colaborar al aclaramiento y juzgamiento de las
conductas sociales muy nocivas: clasismo, racismo, autoritarismo, alienacién, machismo y
fatalismo.

La R.E, que fue extendida por los diversos representantes de la resistencia
reaccionaria, la administracion militar obtuvo inequivocamente, mediante de un art. de la
norma, la responsabilidad de cumplir la facultad irrestricto a admitir educacion religiosa, la
propuesta particular en cuestion de ensefianza, la insercion de lenguas extranjeras en el
curriculum formales, la adaptabilidad del plan de estudio, y la seguridad global hacia los
progenitores de manera que pueden ejercitar directamente la crianza, el cuidado y
instruccion de sus hijos.

El programa anuncid la total restauracién de los sistemas y disciplinas de la
educacion, tal como de la tecnologia educacional, para incentivar el progreso cognoscitivo
y emotivo del estudiante a la atencion de su sociedad.

Esta Ley de Educacién inserto condiciones en apoyo de una educacién funcional
direccionada a la cultura de una consciencia critico, por el cual deberia hacer que despierte
al ser humano hacia su perfecto proceder en sus correspondientes poblaciones. Con el fin
de evolucionar el aliento decisivo y toma de cognicion critica y ecuanime del ambiente, la
sensibilizacion tendria que ser la esencial tarea del proceso educacional.

b.  Disefio Curricular.

En los afios de 1970, se reformo el curriculo uno de los esenciales componentes
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técnicos de la educacion peruana, por el que este fue flexible, revisable e integral y, por
ende, adecuado a las situaciones reales de los alumnos. Por curriculum, la Reforma
Educacional comprendia el total de razonamiento tedricos y habitos vividos por los propios
educandos al intervenir en las diferentes acciones pautadas al interior del actual modelo
educacional y moldearlas metodoldgicamente al interior del Curriculum.

Y hacia el pueblo alejado de la ciudad la educacion llego el instante de contar con un
plan de estudio propio y diversificado, no sumiso a las reglas educacionales y de
administracion severas de un drgano central que cada vez estaba impartiendo desde la
capital, la burocracia del Minedu a las diversos sectores provinciales y regionales del pais.
Para la implementacion de dicha variante de una pedagogia informal que el Informe
General y la Ley General de Educacion lo Ilamaron Ampliacion Educacional, el Titulo
XXV de la Ley penalizo la utilizacion de la tele-educacion, ya que la cultura (nacional y
mundial) y su misiva libertadora debia de llegar a los sitios muy alejados del territorio

patrio.

2.4  Perspectivas teorico curriculares

De acuerdo a Apple (2000) fundamenta que “Al ocuparse de comprender los puntos de
vista del curriculum, se entra a la discordia de determinar el vinculo a cerca de teoria y
praxis; ello admite entender las acepciones en las que se sustentan tanto los planteamientos

curriculares” (p. 98).

2.4.1 Perspectiva Tedrica.
A intermedio del siglo XX se demuestra una enorme seguridad por lo ideoldgico en
el area de la pedagogia, como resultado del avance de indole investigativo de las teorias

sociologicas y psicologicas, por el que facilitd acceder la probabilidad de identificarlas
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como tecnologia de la educacion.

De acuerdo a Kemmis (1988) expresa que “es en este instante que las dificultades de
la educacion fueron a ser conflictos “utilizados” de la sociologia y la psicologia. Se explora
respuestas hacia los conflictos educacionales quedo a tenerse en cuenta como tarea de la
psicologia empleados en la pedagogia” (p. 100).

Segun Cérdenas (2000) expresa que “las doctrinas cogidas de la psicologia,
sociologia, filosofia e incluso economia, proporcionan los cimientos a fin de evolucionar y
poner en praxis el curriculo en las instituciones” (p. 55).

Se cavilaba que era suficiente con utilizar sencillamente estas doctrinas como
recursos hacia que los curriculums y los programas de progreso del Curriculum consigan
los propdsitos determinados y concordados.

De acuerdo Schwab (1974) afirmaba que “la pedagogia no podia adiestrarse
sencillamente en enlace con la doctrina, las dificultades practicas brotaban aun y los
docentes precisaban realizar opiniones mas alla del contexto de aquellas teorias a fin de

poder hacer su labor” (p. 77).

2.4.2 Perspectiva Técnica.

De acuerdo Kemmis (1988) expresa que “posterior de la segunda Guerra Mundial, Se
convirtié una perspectiva tecnocrética de la poblacién, de acuerdo a lo que la educacion era
una herramienta hacia el crecimiento de los tecndcratas™ (p. 45).

La vision de tecnologia en la pedagogia se va definiendo. Uno de los agentes de ese
periodo es Tyler quien mediante su estudio disefia un aspecto de enfrentar el proyecto de
analisis como herramienta pragmatica de la pedagogia, por el que se devela un tecnicismo
en el plan de estudio.

La educacidn por objetivos se volvid analogo a la pedagogia sustentada en objetivos
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de comportamiento. siempre y cuando el maestro entienda certeza las metas, tienda a saber
correctamente qué clases de vivencias admiten conseguirlo y conozca direccionar la tarea
de los educandos con el fin que los perciban, el proyecto jamas serd una herramienta
eficiente con el fin de conseguir los objetivos del colegio.

Kemmis (1988), tiene en cuenta que “Tyler suministrd un sistema sensato congruente
entre los 40 y los 50, cimentado en la psicologia conductista de novedad en cierta época,
que admitio el realce en la determinacién comportamental de los propositos del curriculo”
(p. 56).

Si bien la labor de Tyler (1973) acerca “las convicciones elementales del curriculoy
la formacion por el cual no ha podido ser cavilado como libro de apunte 0 como un
compendio hacia la preparacion del curriculo” (p.66).

Teniendo otra agente en esta vision que es Taba, H. (1974) “puesto que puede tener
en cuenta perspectiva extensas de la doctrina del curriculo donde se interactian
metodoldgicamente los distintos componentes, realizando de aquella una doctrina del

procedimiento ensefianza-aprendizaje” (p. 44).

2.4.3 Perspectiva Practica.

Segun Kemmis (1988) afirma que:

Asociar la praxis con la doctrina cada vez se convierte en un asunto complicado y la
cual ha conducido a una polémica entre los que sostienen una postura prioritaria o
establecimiento de una entre la demas. La praxis segiin Aristdteles, “es una manera
de juicio en la cual los seres humanos jamas logran a orientarse sencillamente
acudiendo a pautas (técnicas), a disimilitud del argumento técnico, la praxis no es
instrumental (p. 65).

La argumentacion praxis surge como una manera palpable que admite a los sujetos



33

disponer de manera mesurada lo que han de resolver en circunstancias engorrosas
vivenciadas.

Tyler (1988) afirma que “conferir este rol a los docentes, aunque las ciencias
aplicadas de la educacidn sustentada con respecto a su sistema racional no siempre lo
consideraban” (p. 89).

Schwab (1974) advirtio que:

Al colectivo cientifico acerca del acto de que los diversos examenes de la doctrina de

la pedagogia estaban fraccionando el curriculo como elemento de analisis, coyuntura

alarmante ya que no suministraba a los educadores la precisa instruccion hacia la
toma diaria de decisiones técnicas, la cual le llevé a plantear la exploracion de una

perspectiva pragmatica (p. 48).

2.4.4 Perspectiva Critica.

De acuerdo a Fernandez (2004) dice que:

La doctrina analitica va muy alla de la doctrina pragmatica, despierta a los docentes a
redireccionar su tarea en aula y en el colegio a la claridad de sus mismos valores,
realiza la sesion de la deliberacion y el enlace entre educacion y poblacion (p. 74).
Kemmis (1988) afirma que:

Brinda manera de labor de cooperacion a través de lo cual los docentes y demas
sujetos relacionados con la pedagogia en centros y escuelas puedan iniciar a mostrar
perspectivas analiticas de la pedagogia, sino ademas en la praxis (a través de la
determinacion de maneras de estructuracion que procuren modificar la educacion: un
lineamiento educativo pragmatico (p. 99).

El defensor de la doctrina analitica diferencia sobre los intereses profesionales,

praxis y libertadores del conocimiento, disefiando una actual posicion de pensamiento que
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pretende armonizar y trascender estas resistencias en una moderna posiciéon: la de la

ciencia social analitica.

2.5 Modelos curriculares

Segun Posner (2003) afirma que “un ejemplo es un instrumento tedrico inventiva por la
persona a fin de comprender mejor cierto acontecimiento; un ejemplo es la interpretacion
del grupo de correlaciones que detallan un evento” (p. 66).

Un ejemplo didactico es una exposicién de los vinculos que dominan en el
acontecimiento de instruir. Un sistema educativo, como conceptualizacion de una vision
educativa es ademas un modelo, que suele convivir con los deméas modelos al interior de la
educacidn, y que estructura la exploracion de los cientificos para actuales cogniciones en el
area.

2.5.1 Modelos de corte técnico.

Segun Escudero (1999) afirma que:

En esta clase de paradigma, se defiende la racionalizacion técnica de los eventos

curriculares, la doctrina se comprende como un total de convicciones a partir de los

que se dispone la actividad. Sus beneficios esenciales son la verificacién y la

eficiencia (p. 69).

Se diferencian 4 fases en su progreso: la primigenia se asocia a racionalizar de inicio
insertada por Tyler (1973); el segundo, tiene que ver con el avance técnico del paradigma
fue planteada por (Bloom, 1975); el tercero, simbolizé un deseo de proveer de gran
cobertura conceptual al proyecto (Gagné y Briggs, 1976); la cuarta y final, concierne a la

aparicion y utilizacion de una nocion sistémico-cibernética a las actividades del boceto.

La primigenia fase se caracterizd debido a que Tyler (1973) establecio:
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Los cimientos de lo que comprendemos por ejemplo de boceto de corte profesional,

su cooperacion presumid un ofrecimiento a fin de racionalizar el proyecto basado en

la ejecucion de una secuencia de actividades como: El reconocimiento y

planteamiento de los componentes elementales del curriculo, una argumentacion

sustentada en el estudio del educando, la humanidad, la sapiencia, la psicologiay la
filosofia del aprendizaje; una serie organizada ecudnimemente a fin de realizar el

proceso (p. 100).

En la segunda fase, se afiade los conceptos de gestion y control del trabajo en la
industria. La intervencién de Bloom (1975) es muy fundamental, “abocandose un enorme
empefio a la produccién o recobrar las taxonomias de clases de aprendizaje con el fin de
poder reconocer con exactitud los comportamientos que el estudiantado tendria que
conseguir, y valorar rigidamente su logro” (p. 78).

La tercera fase, se conforma de una mejoria conceptual del paradigma ya que
sustenta el procedimiento de consecuencia de los propositos. El trabajo de Gagné imagino
un acontecimiento, ya que por primigenia vez se brindaba un cimiento ecuanime a fin de
reconocer, emanar y seguimiento a los objetivos, lo que aceptaba una legitimidad a los
proyectos.

La cuarta fase, denominada “sistémico—cibernética” simboliza la interpretacion mas
evolucionada. Imagina la acepcion sistémica del curriculo y la implementacién de los
procedimientos sistémicos, involucra la interaccion del total de los componentes del
modelo de manera que algin cambio de alguien de ellos influye en el total de los
elementos del método de la curricula. Los pateamientos muy conocidos y elaboradas de
esta modalidad de proyecto conforme manifiesta Escudero.

En comun se suele indicar que el procedimiento de proyecto a partir de la direccion

técnica presume la ordenacion mas o menos recta, aunque cada vez racional, de los
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componentes del curriculo.

2.5.2 Modelos préacticos deliberativos.

El proyecto del Curriculum inicia a adquirir importancia en la labor técnica, en las
naciones anglosajones distinguidos por su mayor descentralizacion en la administracion y
por una alusiva independencia de sus colegios, se reflexionan y admite que la labor de
proyecto del Curriculum concierne mas bien a los especialistas de las diferentes disciplinas
y campos del saber, a los especialistas en proyecto de curriculo propiamente dicho, y desde
luego, a los docentes que lo adecuan, realizan y emplean en sus salones.

Por tal motivo, Stenhouse (1987) afirma que:

Mantuvo una enorme autoridad en los inicios de la indagacion acerca del curriculo,

él piensa en el curriculo como un experimento a fin de informar las ideas y aspectos

principales de un objetivo educacional, de manera tal que perdure abierto a

controversia analitica y pueda ser desplazado realmente a la praxis (p. 87).

Para Stenhouse (1987) nos manifiesta que:

El proyecto y elaboracion de la curricula debe entenderse como un desarrollo de

indagacion educacional, de deliberacion e investigacion social, indagacion en la

praxis, debido a que un disefio curricular tiene el deseo de modificar y de mejoria del

colegio (p. 69).

El tiene en cuenta que el docente tiene que ser un estudiador de su misma praxis.
Esta actual manera de cavilar acerca del curriculo estudiantil y su realizacion ademas esta
enlazada de forma muy rapida con la costumbre explicativa en indagaciones educacional.

A partir de la perspectiva de Escudero (1999) muestra como:

Una novedad del Curriculum muy actual, iniciando del influjo de lo conceptual del

proceso moral de Kohlberg, lo que comprueba e incorpora a la guia cognoscitiva o
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constructivista, demasiado centrado en el aprendizaje como desarrollo personal, una

perspectiva comunitaria, civica y moral del aprendizaje en el entorno colegial (p. 99).

2.5.3 Modelo de corte critico y postmoderno.

El proyecto de la curricula fue durante varios afios supeditado de un pensamiento
administrativo, mediante la que se procuraba ajustar y controlar las praxis educacionales
que acontece en el modelo educacional en comun, en los colegios y salones en especial.

Escudero (1999) propone:

Una pedagogia direccionada a la intencion de la emancipacion comunitaria; la

pedagogia en un contexto liberador, tenida en cuenta de acuerdo un proceso a través

del cual el maestro invita a los estudiantes a identificar y hallar analiticamente la

existencia (p. 59).

Giroux (1997) ha progresado la idea de colegio como “esferas pUblicas democréaticas
a través de la polémica y el platica” (p.59).

En ellas los venideros habitantes deberian tener oportunidad de existir y comprender
en el salén y el colegio, los modos de existencia democratica, impulsando modernas
conexiones entre el colegio y la poblacion, este punto de vista conllevaria a proyectar un
curriculo democrético.

El curriculum por tanto se conforma en una nota textual, susceptible de ser
examinado con mecanismos linguisticos. Un proyecto y proceso curricular en la edad
postmoderna defiende por privilegiar el transcurso de existencia personal, inclusién del
total de las voces y conjuntos culturales, la platica y el idioma es el centro de instruccion,

sensible al anhelo, personalidad, género y etnia.
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2.6 El informe Delors.

La explicacion a la UNESCO escrito por la Delegacion de Pedagogia hacia el siglo XXI,
“El Informe Delors” tiene en cuenta a la educaciéon como un instrumento principal en la
materializacion de los cambios que seran primordial ejecutar en el campo de recursos
humanitarios. La pedagogia como tactica fundamental, guiada a apoyar a las comunidades
a entrenarse ante la globalizacién y enfrentar sus factibles consecuencias, se visibiliza
como la herramienta potenciadora de las reformas financieras, culturales y sociales que
deben implementarse.

El Informe Delors establece el contexto filos6fico de un programa de cambios
disefiados a fin de incluir las reglas principales que orientaran la reorganizacion de los
modelos educativos de Latinoaméricay el Caribe. Hay principio en que una pedagogia de
superioridad que esta basada en los cuatro pilares del aprendizaje: aprender a aprender, asi
como comprender a hacer, comprender a vivir juntos y aprender a ser, podra suministrar
las magnitudes cognoscitivas, éticas y culturales que admitiran tanto a sujetos como a
conjuntos sociales, el avance de las dificultades y el usufructo de las ocasiones propias al
proceso de la universalizacion. Los cuatro pilares de la pedagogia significan una
orientacion comun a los cambios del submodelo institucional que adjunta componentes de
las metodologias educativas, curriculos y de preparacion de profesores.

La organizacion de las propiedades la cual evidencian calidad y eficacia tendran que
hallarse en las sucesivas dimensiones: entendimiento del curriculum, pericias pedagdgicas,
habilidades de cavilacion y de auto evaluacién, afinidad y capacidad de gestién. Es
justamente que, en busqueda de la excelencia, que varias naciones, incluido el Peru,

concentraron su interés en modificaciones del curriculo.
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2.7 Disefio curricular nacional de educacion inicial 2009 al 2016.

Segun Mejia (2016) afirma que “los cambios educacionales y del curriculum desde los 90
(siglo XX), vivieron marcados por un ambiente de puesta en marcha, a nivel internacional, de
la universalizacion neoliberal (Consenso de Washington)” (p. 105).

Entre los historiales mundiales de los cambios de la curricula se reconocen seguin, en
asunto de lineamiento educacional, la Declamacion Mundial sobre Educacion hacia Todos.

Aquella declaracion reconoce que la inestabilidad educativa se encuentra conectada con
los pocos niveles de excelenciay la estructuracion centralizada de los modelos educacionales.

En este aspecto, la consecucion efectiva de los aprendizajes deseados debe ir seguidos
con los cambios del proyecto de educacion (curriculo colegial) y la utilizacion de métodos
optimizados de valoracién de las respuestas (valoraciones estandarizadas).

Ravelay otros (2008) afirma que “otra nocion prevaleciente en las politicas
educacionales desde los afios 90, es modificar los curriculums a fin de adecuarlos a los
progresos en los conceptos pedagdgicas y didacticas; ademas a las modificaciones en la
sociedad del pensamiento” (p. 89).

Acerca de las evidencias de estado de la modificacion del curriculum en nuestro pais
durante la administracion 2011-2016, reconocidos por Hans Mejia (2013, 2014 y 2015)
encontramos: EI PEN al 2021, que determina el constructor de un contexto de un curriculum
del territorio patrio que sea intercultural, inclusivo e integrador y guie el planteamiento del
curriculum regionales para los propdésitos del pais (Politicas 5.1y 5.2 del Obj. 2 del PEN); en
otra palabra, alcanzar “un cimiento general de aprendizajes que admita tener con un piso
general de eventos de pensamientos y pericias que nos admita aceptar y complementar
nuestras diferenciasy, a la vez, identificarnos todos como peruanos”.

El reconocimiento del BM (2012) de que la pedagogia basica peruana esta en un

“equilibrio de declive en calidad”, en la medida que las consecuencias conseguidos por los
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alumnos en los examenes a nivel nacional y mundial, es cierto que hay una mejoria
importante en estas Ultimas décadas, todavia no se alcanza los aprendizajes que demandan y
se encuentran entre los que alcanzan pésimo rendimiento”. (B.M; 2012:384-386). Este
resultado es atribuido por el MED en su Plan Estratégico Sectorial Multianual -PESEM 2012-
2016 y aprobado como veridico.

Las sugerencias en cuestion de politicas educacionales para cada cinco afios 2012-2016
propuesto por el BM sobre el cimiento del balance de los progresos en la obtencion de las
metas trazadas para la fase 2006-2011 y la puesta en marcha de las politicas sugeridas en el
PEN. Entre las maniobras planteadas a fin de optimizar la excelencia en la educacion, que
encuentra cierta conexion con el cambio de la curricula, se plantea la tactica N° 1. “fomentar
proyectos tacticos con la finalidad de perfeccionar los aprendizajes”.

Esta tactica tiene como objetivo de “extender las ocasiones educacionales hacia todos a
través de la mejoria del ingreso a la excelencia de las atenciones educativas” y plantea las
subsiguientes medidas: optimizar y ampliar el Proyecto de Educacion Logros de Aprendizaje
(PELA), poner en practica cuatro modernos proyectos tacticos bajo el sistema de Proyecto
Educativo Regional, determinar reparo de entidades idoneos a la escala nacional y regional y
definir patrones de aprendizaje en los campos de matematica, desarrollo personal
comunicacion y ciudadania asi valorar los aprendizajes en los distintos grados y niveles.

Segun se suele comprobar, la Gltima medicién, reafirmaria que la actual modificacion
del Curriculum en la educacion peruana al 2016 se encuentra interrelacionaday ligada con la
mejoria como respuesta en el ranking de las pruebas mundiales y nacionales de la medida de
lacalidad educacional.

La agenda del Ministerio de Educacion en el cambio del curriculum estudiantil para los
afios 2012- 2016, se da en un entorno de preparacion y afirmacion de la reforma educacional

neoliberal. La cual se encuentra incluida en la Linea Estratégica N° 1: Gestion del curriculum
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Para el éxito de la misma, el Ministerio de Educacion determind una serie de
lineamientos del Curriculum , did4cticas y pedagogicas entendidas en un Modelo Curricular
Nacional: Marco Curricular (Aprendizajes importantes), Disefios Curriculares regionales
(Lineamientos para construir curriculos regionales), Estrategias de acompafiamiento
pedagogico y Programa de Formacion Docente en Servicio ( Marco de Buen Desempefio
Docente), Rutas de aprendizaje (Orientaciones pedagdgica- didacticas), Sistema de
Monitoreo y Evaluacién, Materiales educativos y otros recursos, Mapas de progreso
(Patrones de Aprendizaje) y Rutas de aprendizaje (Orientaciones pedagdgica- didacticas).
a.  Las caracteristicas de la reforma curriculo escolar2011-2016.

Mientras la presente administracion del gobierno se reconocen seis eventos y dos
instantes en el constructor de la presente reforma del Curriculum, vinculadas con las dos
gestiones del MED (2011-2013 y 2014-2016).

b.  Primer momento (2011 al 2013).

En los afios 2011-2013, el Ministerio de Educacién implemento la elaboracion (disefio)
y activacion (paralela) de las herramientas del Sistema Curricular Nacional SCN: las Rutas
del aprendizaje, los Mapas de progreso y el Marco Curricular, en el contexto de los
lineamientos del Proyecto Educativo Nacional al 2021 y las sugerencias del B.M 2011-2016.

Las cuatro ediciones del M.C cuentan como sustento, el enfoque econémico de la
educacidn (teoria del capital humano), el enfoque por competencias, el enfoque socioldgico
funcionalista y la psicoldgica cognitiva, que prueba la relacion de las bases de la
psicopedagogia y socioldgicas neoliberal de los Proyectos Curriculares del ambito Nacional
2005 y 2008.

En este aspecto, la ascendiente intervencion en las pruebas estandarizadas mundiales

(PISA de laOCDE) y nacionales (ECE de la UMC) de medidas de obtencion de aprendizaje
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de la region en evaluaciones mundiales y nacionales admitira suministrar las pruebas directas

del nivel de aprendizaje (obtencion de los aprendizajes) de sus educandos” (B.M, 2014;3).

Aquellas metas demuestran que el cambio del curriculum persigue cooperar en fortalecer

nuestra sumision financiera, como en ciencia y tecnologia y cultural anverso a las naciones

industrializadas; asi como asegurar la perfeccion de los rendimientos (en ranking) en las

evaluaciones estandarizadas de medida de la “calidad educativa”.

En el procedimiento de proyecto y redisefio de las herramientas del Sistema Nacional

Curricular, se reconocié que:

Necesitan de una prueba al interior y exterior del curriculum estudiantil anteriormente

(DCN 2009);

No se encuentra desligado a un disefio de la nacién (sistema deevolucion);

El perfil del egreso de Educacion Basica Regular (Aprendizajes fundamentales) jaméas
responde alas demandas del momento, del cosmos, de la region, delpais;

Los instrumentos curriculares (IC) jamas se sustenta en las ciencias de la educacién y
pedagdgicas;

Los Instrumentos Curriculares jamas cuentan con una validacion a través de juicio de

expertos y los docentes no fueron considerados en el proyecto de los mismos (Mejia;

2015).

Durante el tiempo que el procedimiento de puesta en marcha de los Instrumentos

Curriculares, desde el 2013, se identifica que:

Falta de un modelo de instruccion en atencion global y descentralizada (profesores y
directivos);
Se expresa una perspectiva burocréatico ydistatorial.

Hay un “desorden del curriculo” en la intensidad que se obligan a los docentes a

diversificar a escala micro el curriculum escolar (PCC, unidades y sesiones de
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aprendizaje) en el momento que los Instrumentos Curriculares jamas habia terminado

su proyecto, esta circunstancia se dificulto cuando se publicé el D.C 2015, autorizado por la

RM N° 195-2015-ED.

- No hay un fundamento técnico (disefio piloto) y pedagdgica (indagacion pedagogica).

- Falta de un mecanismo de valoracion curricular que planifique y asegurar la valoracion
al interior y exterior del nuevo curriculum.

Segundo momento (2014 a lafecha).

Del 2014 a la actualidad, el Ministerio de educacion se centrd en seguir el redisefio de
ciertas herramientas del S.C.N: a cargo del SINEACE se encuentra el marco curriculary
mapas de progreso y seguir con la puesta en marcha (paralela) de las Rutas del aprendizaje.
En esta época, se reconocen dos eventos concernientes al DCN “cambiado”-DCN2015,
promulgado por laRM N° 195-2015-ED y el CNEB-2016, emitido por laRM N° 281-2016 0
quinta edicion del Marco Curricular Nacional; los cuales conservan los propios objetivos y
sustentos curriculares del tiempo.

En el redisefio de entre ambos curriculums, se contemplan ciertos fallos de la época
pasada, vinculado a:

a.  Lacarenciade una sustentacion cientifico-pedagogico con el fin del redisefio, en la
intensidad que jamas hay un balance (dictamen) de la puesta en marcha del DCN
(2009) y los instrumentos del SCN (2013-2014), en particular de las ediciones del
Marco Curricular (4) y las Rutas del Aprendizaje (2).

b.  Ladescomposicion del curriculum estudiantil con un disefio de nacién (ejemplo de
crecimiento), en la medicién que el perfil del egreso (Aprendizajes sustentables) jamas
reacciona a un procedimiento de tecnologia industrial de la nacién, sino a la creacién
de las competencias que remedian los menesteres de la economia integral del “capital -

hombre”.
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c.  Pocaintervencion de los profesores en el proyecto y validacion de estoscurriculums.
d.  Enestafase, brotan tres componentes nuevos. El primero, vinculado con el
ordenamiento del curriculum.

Enel DCN 2015, se incluyen las competencias e indicadores de los campos realizados
por el marco curricular (tercera version) y las Rutas de aprendizaje (segunda version 2015);
en tanto que, el CNEB muestra un Perfil de egresado, competencias, capacidades, patrones y
competencias de aprendizaje concerniente al planteamiento de Aprendizajes sustanciales del
Marco Curricular (cuarta version), a los 38 mapas de progreso realizados por el SINEACE y
a los de las Rutas de Aprendizaje 2016.

El segundo, vinculado al contorno de utilizacion. EI DCN 2015 contrae su espacio a la
E BR; alavez que, el CNEB 2016 tendra una utilizacion en EBR, Educacion Basica
Alternativay Educacion Basica Especial. El tercero, asociado al proyecto del curriculum.

Entre los criterios financiero que se muestran en ambas proposiciones, se determinan:
poner realce en los menesteres basico de aprendizaje; ordenar los temas del PEA, para la
alocucion, a partir de una perspectiva inter y transdisciplinario, anqué conservando en la
praxis el ordenamiento disciplinario (materias); tal como, suprimir y disminuir las materias
cientificas internas de los campos curriculares, que cooperan en la instruccion global y la
creacion de un pensamiento analitico.

En conexidn a las contemplaciones y criticas de varios especialistas acerca del proyecto
del CNEB, se conocen: la escasa sustentacion cientifico; el desacato de las leyes, convicciones
y labores del proyecto del curriculum; la ausencia de una polémica y opinion al magisterio
del Perd.

En el mes de mayo el Minedu admitié el Curriculo Nacional de la Educacion Basica
mediante RM N° 281-2016-MINEDU con una secuencia de contemplaciones: exiguo o nula

intervencion de los profesores (as) en el proyecto y opinion del propio; la exigua
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transparencia de las guias hacia la puesta en marcha y valoracion (interior y exterior) del
novedoso curriculum; no tiene con un excusa técnica (disefio piloto) y pedagégica
(indagacién pedagdgica hacia su propagacion y puesta en marcha del CNEB en el 2017);y, la

sustentacion de los numerosos gastos de mas de 4 afios de desorden y pruebas del curriculum.

2.8 Rutas de aprendizaje

Las Rutas de Aprendizaje son instrumentos valiosos hacia el empleo educacional en
comunicacion, ciudadania y matematica; proponen cuéles son las capacidades y
desempefios que se tienen que asegurar en los educandos y los indicadores de obtencion de
aprendizajes por niveles de educacion (inicial, primaria y secundaria)

Como parte de las Rutas de Aprendizaje, se ha fabricado un ejemplar orientado a
directores de entidades escolares a fin de ayudar la gestion de los aprendizajes y reforzar el
papel y liderazgo educacional gue tienen ante la colectividad educacional. Se encara
ademas la relevancia de las jornadas de reflexion y la creacion del plan de mejoramiento.

Debido a ello se plantea como perspectiva de futuro hacia la educacion nacional,
alcanzar aprendizajes que:

Admitan promover capacidades a fin de proceder en el cosmos encarando todo tipo
de desafios, en el plano individual, productivo, social, urbano.

Propicien continuar comprendiendo a lo amplio de la existencia, en otras palabras,
aprender a aprender con libertad, eficiencia y de forma constante, lo que representa ir
extendiendo y evolucionando en el progreso de los desempefios.

Ademas, se han producido rutas del aprendizaje en pedagogia intercultural bilingle
que brindan al profesor una secuencia de guias educativas hacia la labor con los infantes de
los pueblos indigenas.

Existe Rutas del Aprendizaje en EIB hacia cada idioma oriunda preferida (quechua



46

collao,shawi, quechua chanka, aimara, shipibo y ashaninka), hacia los niveles de inicial y

primaria.

2.9 Curriculo nacional de educacion inicial
Hace ciertos afios atras, el MED comenzé la labor de modernizar el C.N a fin de asistir a
las exigencias de la humanidad del siglo XXI-

En aquel contexto, se hicieron reuniones de opiniones a diferentes representantes, en
diversas mesas de labor y de manera regional. Estas aportaciones permitieron al CN tomar
forma de manera escalonada y sirva como una muestra del anhelo de todos los peruanos
para que el sistema educativo cooperar con la pedagogia y instruccién de ciudadanos
emprendedores y que estén involucrados con el progreso sostenible del pais.

El curriculo Nacional conserva y reorienta y fortalece el sentido de los enfoques que
fueron parte de antiguos curriculos que le precedieron. Especificamente la ensefianza,
evaluacion, competencias y aprendizajes.

Esto proyecta una evolucion, quiere decir que hay un desarrollo encaminado a ayudar
a la labor educativa de mejorar el desempefio de los infantes de acuerdo con las
necesidades de la comunidad.

Estos disponen como fin cooperar con guias determinadas, como las caracteristicas
de los educandos de los distintos niveles educacionales, en el procedimiento de
concretizacion de la Curricula Nacional en los centros escolares.

El proyecto del nivel de Educacion Inicial que en lo siguiente se muestra engloba la
caracterizacion de los infantes del nivel de acuerdo a los ciclos educacionales, tal como
guias hacia el proceso de los enfoques transversales, hacia la planeacién; para la Tutoria y
Orientacion Educativa; y también hacia el procedimiento de las areas, insumos y el papel

del mayor.
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También, se muestran los fundamentos conceptuales y metodoldgicos de los
desempefios estructurados en campos curriculares, y las competencias de edad en linea con
las capacidades, competencias y estandares de aprendizaje del &mbito nacional.

El CNy los contenidos curriculares solo se aplicaran en las escuelas si se alcanza que
los profesores los entiendan, analicen su contenido y lo transformen en instrumentos de su

labor pedagdgica.

2.10 Rol de la docente en el nuevo disefio curricular en educacion inicial
Encaminarse a los nifios mirandolo a los ojos y nombrandolo por su nombre de forma
mesurada en el instante de la comunicacion. Previniendo la utilizacion de diminutivos o
términos que reemplacen su nombre (gordito, bebé, etc.)

- Hacerles recordar a los infantes con antelacion el trabajo que van a hacer o la
finalizacion de una tarea y el comienzo de algo nuevo, como, por ejemplo: “déjame
ajustar tu pantalon para que puedas seguir jugando”, “faltan diez minutos que finalice
la lonchera y luego iremos a jugar”,

- Estar siempre atentos a los nifios para conocerlos.

- Entender su desarrollo y actuar de manera oportuna.

- Admitir al infante la independencia de determinar —por ejemplo, ¢a qué jugar?,
¢CoN qué jugar?, ¢con quién jugar? y ¢dénde jugar?

- Anotar rasgos significativos de los avances de los infantes.

- Conservar un comportamiento relajado para relacionarse con los nifios, la cual se
muestra por medio de nuestra voz, miradas, gestos y disposicion corporal.

Debe conocer los cambios climéticos de la comunidad hacia incluir costumbres

(utilizar gorros con el fin de cubriese de los rayos de sol), tal es asi que evitar el empleo de

materiales descartables (Tecnopor y plastico) hacia la ingesta de alimentos de los infantes,
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a fin de cuidar su salud y confort.

Desde estas disposiciones comunes tenidas en cuenta hacia el nivel de Educacion
Inicial, se ha detallado disposiciones muy precisas relacionadas a las disciplinas con el fin
de precisar ciertos rasgos que se necesita garantizar el éxito de los desempefios. Estas

disposiciones se muestran al término de cada una de los campos curriculares.



Aplicacion didactica
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Sesion N° 09 “Preparamos el mural de las mascotas”

.- DATOS INFORMATIVOS:

I.E. |

Aula

Edad

Docente

: Santa Rosita

: Verde

. 4 aflos

: Yanet Yovanna Cruz Jaimes

Il. - SELECCION DE APRENDIZAJES ESPERADOS:

—

cientificos para

construir sus
conocimientos

ARFEAS COMPETENCIAS CAPACTDADES DESEMPEND
Indaga Problematiza situaciones Registra la
. ara i i6
mediante p |r!formaC|on de
hacer indagacion diferentes formas
métodos (dibujos, fotos,

modelados

COMUNICACTON ]

Se comunica
estratégicamente.

Interactlia oralmente en sus

distintos interlocutores
lengua materna

Escucha lo que la
maestra le comenta y
solo cuenta lo que
mas recuerda o lo
que le gusto.
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ACTIVIDADES Y ESTRATEGIAS MATERIALES Y TIEMPO

RECURSOS

Recibimiento de los estudiantes. Sectores 15

La interaccion en el sector del juego. 45

PLANIFICACION:

En reunidn los estudiantes se acuerdan acerca de las

reglas que hay que cumplir dentro del aula. Y toman la

decision de como jugar.

ORGANIZACION:

Organizamos a nuestros estudiantes en varios grupos: Pandereta

¢Donde jugamos? 20

¢con quién jugamos?

¢a qué jugamos? Calendario

EJECUCION O DESARROLLO: Plumones

Los estudiantes juegan en las areas que se permitan
dentro del aula.

ORDEN:

Cuando la maestra comienza a tocar la pandereta o el
pito los estudiantes saben que tienen que organizar los
juguetes usados.

SOCIALIZACION:

Los estudiantes se sientan formando una media luna 'y
nos cuentan sus experiencias en los libres sectores,

gue sintieron al jugar y lo ocurrido durante el juego.
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REPRESENTACION:

Al momento de la representacion nuestros estudiante
mediante la técnica del dibujo o modelado haran lo
que hicieron.

ACTIVIDADES DE RUTINA DE ENTRADA:
Revision del Calendario, Asistencia, Tiempo, Agenda,
Responsabilidades. Se les lee alguna noticia

importante del dia.

INICIO

MOTIVACION :

Los nifios observan un video sobre las diferentes
mascotas que tienen las personas y como son
considerados un miembro mas de la familia.

SABERES PREVIOS: {Qué observamos? ;Qué

mascotas tienen? ¢ De qué colores son?;Que raza
seran’?; Ustedes conocen la raza que son sus
mascotas?; Tendran una casa?;como lo cuidan?;Lo

bafian, le dan de comer?

Cuento

45
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CONFLICTO COGNITIVO: ¢Sera importante

tener una mascota en casa? ¢Seran todos iguales?

SITUACION COMUNICATIVA: Nifios les traje
algo para ensefiarle a ustedes es la foto de mi mascota
que tengo en mi casa, se llama LUCAS PELUCAS, es
muy jugueton y le gusta destruir los mufiecos ,le gusta
saltar y jugar con los gatos : Observan a los nifios
emocionados por sus mascotas y que desean que sus
amigos lo conozcan también, ellos traen las fotos de

Sus mascotas

EL PROPOSITO DEL DIA : HAREMOS UN
MURAL CON LAS FOTOS DE LAS
MASCOTAS

DESARROLLO:

Los nifios después de dialogar con la maestra
planifican y dan ideas ¢Qué podriamos hacer con las
fotos que tenemos? ;Ddnde lo podriamos poner las
fotos? ¢ Qué podriamos hacer para colocar las fotos?

¢ Como?

Los nifios dicen sus ideas y la profesora lo escribe en
un papelote, luego hacemos lo que mencionaron en
hacer un mural de papelotes

,lo pegamos y lo decoramos como los nifios deseen,

Papelote
Léapiz
Plumones
Colores
Hojas

Distintos

Materiales.
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con témpera, crayola, papeles de colores etc.

Clasificamos las fotos segun diferentes criterios tipo

de animal, color, tamafio etc.

Luego pensamos todos para colocar un titulo para el
mural ¢ Qué titulo o nombre colocaremos a nuestro
Mural? Mencionan varios nombre, tenemos que
escoger una, realizamos votacion donde queda este
titulo” MIS MASCOTAS LINDAS” Los nifios sacan
la foto de su mascota y mencionando su nombre lo

colocan en el mural.

Hablan lo que le gusta hacer su mascota y lo que

ellos le gustan hacer con sus mascotas en casa.

Luego dibujan a su mascota decorando con el material

que ellos mismos escojan.

CIERRE:

Los nifios responden preguntas de las
actividades realizadas ¢Qué hemos aprendido?
¢ Como aprendimos? ¢ Qué dificultades tuvieron?

¢Coémo se sintieron?
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N° Nifio/ nifia
1 César

2 Diana

3 Maria

4 Dorita
5 Adriano
6 Juan

7 Luana
8 Alex

9 Angela
10 Diego
11 Jimena
12 Rosa

13 Daniel
14 Sofia

15 Elena
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Sintesis

La monografia Disefio Curricular es una linea de tiempo de la historia de las reformas
educativas dadas no solo en nuestro pais sino en el mundo, las luchas que se han hecho
para que el derecho a la educacion sea universal a costado muchas batallas a los paises para
que al fin los nifios, mujeres y todos los seres humanos tengan los mismos derechos a
desarrollarse en la profesion o actividad que crea sea la mejor.

A pesar de todos los esfuerzos por mejorar la educacion en nuestro pais todavia no se
halla el camino correcto, los cambios bruscos pocas capacitaciones, desinterés de los
docentes y el poco presupuesto que el estado invierte en educacion hacen que el futuro no
se vea muy alentador. Pero con todas esas trabas el trabajo que realizamos las docentes en

la mayoria es de calidad en beneficio de nuestros nifios.
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Apreciacion critica y sugerencias

En el trascurso de la historia educativa del Perd se han hecho grandes esfuerzos por
mejorarla, una de las falencias que se mencionan con frecuencia es que no existe un
Modelo Curricular Nacional hecho netamente por profesionales peruanos, en su mayoria
son modelos extranjeros que tampoco funcionaron en sus paises de origen,

En poco tiempo vemos que se cambian los planes de estudio y los docentes no llegan a
capacitarse en su totalidad.

La muestra esta que en poco tiempo se pas6 de PRONACAF a PELA de ahi a Rutas
de Aprendizaje hasta en la actualidad solo pocos colegios trabajan con el Curriculo
Nacional.

Tener en cuenta todas las Reformas Educativas y capacitarse en beneficio de
nuestros estudiantes. Tener la capacidad para que de cada modelo curricular sacar lo
positivo. Dar a nuestros nifios la educacion de calidad que ellos merecen,

Promover circulos de estudio entre docentes para realizar Disefios Curriculares
acorde a la realidad de la Institucion Educativa.

Hacer participe a los padres familia sobre las nuevas metodologias de ensefianza

aprendizaje.
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Apéndice A: Disefio curriculary E.B.R

DISENO CURRICULAR NACIONAL DE
LA EBR
Y W Documents mormmativo y erientador de
' n Bducacion Basica Regular, vilsdo
:'l‘;::‘;':‘b‘:ﬂ::‘"m parh 1080 of Per(, que sintetiza las
Intendones edecativas, e da unidad

3l sistema cducativo poruand parn se
scraditacion o identifica los

aprendizajes que deden alcanzar los
estudiontes al finallzar cada nivel

LOS aprendizaies que plantes &
fundaerentan en un dRondstico de 1a
2 : reslidad naciorel, cusntan con un
) .o Stento padagogicn y son coherenes
- o~ -‘d...:“ﬁ 2 los princigios v Bnes o 3 educadon
eo-ang PeruAns

Fuente: Recuperado de https://es.slideshare.net/hedison/educacin-basica-regular

Apéndice B: D.C.N.

¥4 | 3. DISENO CURRICULAR NACIONAL
e — Sintetizn bas intenciones SEEL S i
Y educativay v contiene los
’ q aprendizajes previstos R PRI IBAE

SN que todo estudiante de
E ‘?«*’1 Fducacion Basicn
P e L AR

s Rezular debe desarrollar,

Articule 33° LGE- "I'l Mimigern d¢ 1 o5 respon<abiy de ot as

los Carvioudon basioos aclonales B le Inovieeg s cegwcaal v i
thiversiticos con el T de respoader 3 L carmctmiecas Je los o acitarde
del emerzo; en coc marce, raada Institecion Fdocativa conmune s poopocas

cummunhar, gue tiene valor oo’

Fuente: Recuperado de https://es.slideshare.net/diebrun940/diseo-curricular-2009-exposicion



Apéndice C: Herramientas de sistema curricular.

CURRICULAR
NACIONAL

Fuente: Recuperado https://es.slideshare.net/diebrun940/diseo-curricular-2009-exposicion

Apéndice D: Componentes curriculares.

COMPONENTES
DEL SISTEMA
CURRICULAR

Fuente: Recuperado de https://es.slideshare.net/diebrun940/diseo-curricular-2009-exposicion
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Apendice E: Enfoques curriculares.

FETMMNOS Tirtsa0s

Fuente: Recuperado https://es.slideshare.net/diebrun940/diseo-curricular-2009-exposicion

Apéndice F: Estandares curriculares.
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Fuente: Recuperado de https://es.slideshare.net/diebrun940/diseo-curricular-2009-exposicion
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