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Introduccion

En un nivel béasico, los nifios comienzan a aprender a escribir tan pronto como
comienzan a cuestionarse coOmo escribir una palabra que les interesa. Por tanto, existe un
interés por conocer el mundo de la escritura, que se manifiesta en los textos o narraciones
que habitualmente se manejan en el salon de clases (avisos, textos, afiches, laminas,
revistas, etc.).

La alfabetizacion comienza cuando el nifio distingue entre las formas de una
imagen grafica: dibujar y escribir; en este sentido, se espera que en el segundo ciclo de
educacion inicial los nifios comiencen a dominar el sistema de escritura. Con este fin,
tienen la opcion de redactar sus propios documentos de autenticacion, individualmente o
en pequefios grupos, a su propia discrecién; o dictar textos que sus profesores escribirian
en situaciones de comunicacion de la vida real y con diferentes propositos.

Para que los nifios apliquen su conocimiento del lenguaje escrito y progresen en la
construccion de un sistema de escritura, es necesario planificar y practicar diferentes
estrategias para lograr la competencia. El contexto en el que se desarrolla un nifio le brinda
diversas formas de comunicacion, presentdndose el mundo escrito como un complemento
de la comunicacidn verbal oral. El sistema educativo tiene en cuenta las peculiaridades del
nifio. El nivel educativo en inicial, la comunicacion se basa en una perspectiva
comunicativa que se enfoca en las habilidades comunicativas para su conveniente
utilizacion y experiencia en diferentes textos sociales. Por lo tanto, esta monografia consta
de tres capitulos.

En el primer capitulo, revisaremos el contenido del aprendizaje, los procesos de
aprendizaje, las teorias, los enfoques del aprendizaje, la innovacion educativa, las

competencias en TIC y los planes de estudios basicos nacionales. La irrupcion de las



nuevas tecnologias ha supuesto profundos cambios en la sociedad gracias a herramientas
como Internet la informacidn esta disponible de forma masiva y accesible para todos.

El Capitulo Il desarrolla los enfoques de la comunicacion en el nivel inicial, los
roles de los docentes y los alumnos en el enfoque de la comunicacion y las competencias
en este campo en el nivel inicial. El Capitulo 11 trata de los elementos 0 componentes de
la planificacion, la escritura y varias estrategias que se pueden usar en el salon de clases
para escribir, calificar y evaluar estilos.

Finalmente, la aplicacién didactica se realiza mediante de la sesidn de aprendizaje
y seguidamente se realiz6 una sintesis y apreciacion critica y sugerencias, la bibliografia y

los apéndices.
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Capitulo |

Conceptos tedricos

Fundamentacidn tedrica, cientifica, humanistica

1.1.1 Teorias generales de procesos didacticos.

Ferreiro y Teberosky (2005) afirma que:

Los sistemas instructivos comprenden dispositivos de intervencién entre el
individuo que asimila y el contenido instruccional que el educador utiliza
deliberadamente para lograr un aprendizaje especifico. La cual, las técnicas de
instruccion son la metodologia abrumadoramente mental que sigue el estudiante
para aprender (p. 68).

Cassany (2005) afirma que:

Relaciona las diferentes situaciones instructivas con las experiencias educativas
que crean: correspondencia, fundamental y programa educativo. Son tres formas
diferentes de captar las conexiones entre profesor, alumno, contenidos, técnicas y
practicas: la correspondencia como via primaria de transmision instructiva. El
enfoque de marcos que presenta los componentes requeridos como componentes de
informacion, ciclo dindmico. La vision curricular que se ocupa de los objetivos o

metas a lograr junto con los medios o actividades para lograrlos (p. 33).
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1.1.2 Teoria especifica de procesos didacticos.

1.1.2.1 Didéactica.

Reyes (2004) sefiala que “la didactica es la disciplina que concentra en educar
experiencias de crecimiento que suceden en condiciones coordinadas de relacion y
correspondencia deliberada (escolar y extraescolar) determinadas a encaminar la mejor
manera de trabajar sobre la naturaleza de aquellos ciclos” (p. 51).

La didactica es el arreglo de estrategias a través de las cuales se instruye; para ello
acumula y ordena, con sentido pragmatico, cada uno de los fines y resultados que emanan

de las ciencias instructivas, para que dicha formacién sea mas viable.

1.1.3 Los principios didacticos.

1.1.3.1 Principio de socializacion.

La instruccion es una verdad social. Se imparte por, en y para el &mbito local. La
escuela, fundamentalmente un establecimiento instructivo, no puede ser percibida sin tener
como etapa inicial la posibilidad de la sociedad.

La educacion debe tratar de mezclar al alumno, permitiéndole coordinarse en el
area local en la que fue traido al mundo a través del aprendizaje de sus cualidades e
informacion.

Por otra parte, la relacion docente alumno se perfila en un marco social y social que
permite esta correspondencia.

La escolarizacion debe considerar el componente social de la persona, preparando
al educando para coordinarse, de manera funcional y seria, con el publico en general donde
reside.

La conexion entre los individuos y la sociedad es una necesidad a la que la

escolarizacion debe responder.
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1.1.3.2 Principio de creatividad.

El emprendimiento instructivo respecto a la imaginacion en las personas tiene dos
vertientes significativas: inclinar y elevar ese limite y ponerlo a vivir en un mundo
impactante.

El concepto creatividad puede significar:

e Invencion de arte.

e Hallazgo probado.

e Iniciativa cientifica.

e Invencion relacion a todos los recintos.

e Singularidad y talento.

o Niveles de creatividad: explicita, lucrativa, iniciativa, renovadora, procedente, certeza,
productividad, rentabilidad.

e Lacreatividad es hacer algo nuevo.

1.2 Modelo educativo o modelo pedagdgico

El modelo académico es un desarrollo hipotético que apunta a descifrar, planificar
y cambiar el movimiento instructivo, a la luz de estandares logicos y filoséficos, por una
necesidad total comprobable. Se podria decir que es una estructura hipotética de la que
emana la planificacion, ejecucién y evaluacion del programa educativo. Un plan hipotético
elaborado por una organizacién educativa en el que se representa la forma en que el
estudiante aprende, pero también lo que debe aprenderse, cdmo se imagina y se dirige para
dominar (ensefiar), como y qué se evalla, qué tipo de relacion que existe entre el educador
y el educando, en todo caso, lo mas importante, la relacién compatible de este gran nimero

de componentes con la asuncidn de la actividad docente. Un modelo instructivo que no
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triunfa al fin y al cabo este ultimo componente es bastante una metodologia
epistemoldgica.

En el modelo académico anlizaremos el porqué de la escolarizacion: ¢Por qué
ensefar? el programa educativo: ¢qué instruir? ;Qué debe darse cuenta el alumno? el
origen de la mejora: ¢como aprende el nifio? la filosofia: ;Cdémo instruir, cbmo hacer que
el alumno aprenda? Evaluacion: ;Como y por qué criticar los procesos de aprendizaje e
instruccion? Relacion educadora alumno: ¢ Cual es el trabajo de cada uno? ;Cémo podria
Ser su cooperacion?, etc.

Existe una gran variedad de modelos académicos que se han ido creando a lo largo
de la formacién, tenemos por ejemplo el modelo de la escuela de costumbre, la escuela
nueva, la innovacion instructiva, la escuela de vanguardia y de ayuda y a partir de ahora,
especialistas y los expertos en escolarizacion vienen proponiendo un modelo educativo
centrado en los estudiantes y el aprendizaje. Division calculada: del significado de los dos
modelos se desprende que el modelo instructivo tiene mas que ver con el origen de la
formacién, o al menos, con la forma en que se percibe y acerca el emprendimiento
instructivo y la motivacion de la escolarizacion; mientras que el modelo académico tiene
mas que ver con la experiencia de crecimiento docente en vista de la razon de ser de la
escolarizacion que se ha considerado en el modelo instructivo.

Por ejemplo, en el caso de que se necesite una persona con solidariadd, los métodos
atiles deben inclinarse a desarrolar actitudes colaboradoras. En el modelo instructivo
rastreamos componentes como la posicion ontoldgica, antropoldgica, humanistica,
axioldgica, epistemoldgica, mental y académica; mientras que en el modelo educativo
necesitamos partir del porqué de la formacion para fomentar el plan educativo, el
procedimiento, los atributos de la evaluacion y la relacién docente alumno. Es decir, los

componentes del modelo instructivo dependen del modelo académico. Existen diversos
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modelos educativos que han dado sentido a las diversas procedencias, procedimientos y
métodos en el trancurso de la historia. Buena parte de ellas estan aln ensayadas en nuestra

obra instructiva, de la que nos referimos.

1.3 Modelos pedagogicos

1.3.1 Modelo tradicional.

Ostento su crecimiento en los siglos XVI1 'y XVII, se describe centrandose en la
ensefianza y la posterior transmisién de datos, por lo que la labor principal tiene cabida en
el maestro. La correspondencia es unidireccional, rechaza a los alumnos y sus encuentros o
informacion pasados; a quien se compara para sintonizar y refrescar las ideas presentadas
por el educador. Descrito igualmente como un modelo dictador, repetitivo, descuidado,

monotono y casi sin reflejo, se aplica a la lectura y la replicacion.

1.3.2 Modelo de conductista.

En América Latina fue creado durante la década del 60, propone un método de
escolarizacion eficaz, es decir, el conductistas, normalizado y rapido con vistas al
moldeamiento, mediante el cual el suplente ajustaba las formas de conducta y
pensamientos que el organizador habia planteado. El enfoque en este modelo depende de
fijar el aprendizaje a través del apoyo y la orientacion. El alumno es dindmico en cuanto a
la ejecucion de actividades personalizadas, pero distante en cuanto a obtener contenido,

por lo que el profesor ejecuta un plan preestablecido.

1.3.3 Modelo activo.
Asimismo nombrada Nueva Escuela o Pedagogia de la Accion, sus importantes

delegados son: John Dewey, Ovidio Decroly, Maria Montessori y Celestin Freinet. La
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Escuela Nueva como corriente educativa transformadora pretende reorientar la formacion
consuetudinaria y erudita, dar una importancia funcional al ciclo instructivo, a la luz de las
normas de obediencia a la singularidad del nifio en sus capacidades y limites para que
logre crear lo que quiere. Necesidades, lo mejor de si mismo; ensefiar a la persona para la
conjuncién y la colaboracion social; de globalizacion de la formacion en general
coordinada con una regla unitaria y agregadora; y la autoformacion, piensa en el alumno

como eje de toda accién escolar.

1.3.4 Modelo constructivista.

Islas (2009) afirma que:

Expresa que el aprendizaje es un desarrollo individual del estudiante y el
emprendimiento de aprender suena bien en la medida en que los individuos
confiesan edificar y aserse del mundo. La informacién no se obtiene, sino que se
trabaja en el interior de los sujetos, realidad que permite mejorar las capacidades
mentales. El constructivismo nacio a principios del siglo XX gracias al
compromiso de numerosos estudiosos y genero algunas corrientes. Después de la
década de 1980, se cred una solida propensidn a coordinar estas posiciones como
razén central para formar personas carifiosas, morales, dotadas, imaginativas,
expresivamente dotadas, es decir, en una sola expresion, término: analisis

simbdlico (p. 64).

1.3.5 Modelo didactico.
Es un dispositivo hipotético viable con el que se pretende cambiar una realidad
instructiva, situada hacia los que protagonizan la verdad educativa como aprendices y

educadores.
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Un modelo instructivo es un desarrollo formal hipotético que, centrado en los
establecimientos I8gicos y filosoficos, intenta descifrar la experiencia educativa
creciente y orientarla hacia propésitos instructivos especificos. Cada modelo
didactico, surge de un modelo educativo y orienta las actividades particulares del
educador en el aula. La utilizacion de instrumentos de recoleccion de informacion
(estructura de percepcion y revision) a nivel subyacente de los establecimientos en
estudio, reconocié el uso de estrategias instructivas desde metodologias

conductuales, constructivistas y no restringidas (Eisner, 1987, p. 198).

1.4 Enfoques, teorias y modelos didacticos

Las claves de la informacion instructiva, las diversas hipotesis de educar y los
modelos educativos que trabajan la informacion y avanzan en la mejora de la practica
docente.

El trabajo de la informacion didactica se preocupa por adelantar especulaciones,
modelos y suefios que mejor funcionen con la comprension y traduccion de la realidad
evolutiva y la evaluacion de las opciones més adecuadas para ver a cada aprendiz en su
mayor provecho y anhelos, simultaneamente, fabricar un ambiente de realizacion y
devocién al encargo en la sala de estudio que promueva la capacitacion y el entusiasmo
empaético para todos los individuos.

Expresan que el desarrollo de la didactica se completa segun puntos de vista
alternos que intrincan la informacién y dindmicas imaginativas que retratan al individuo,
especialistas en Didactica y profesionales de la educacion. Para sus efectos, un punto de
vista de informacidn didactica es el enfoque que se le da a instruir. Algunos autores
demuestran cuatro puntos de vista que responden al desarrollo de la Didactica General,

dando sentido a eso: el punto de vista mecanico I6gico se determina en una practica
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competente y convincente con la ayuda de cualidades instructivas, clasificando actividades
como ciclos juiciosos, cambiados de acuerdo con los diferentes factores reales y con el
auxilio de propositos instructivos.

Los ejercicios mas delegados de la actividad docente es el de instruir, entendido
como la forma no convencional de orientar el aprendizaje y aprovechar al maximo las
situaciones de desarrollo entre docentes y aprendices, cuya justificacion de ser es
inteligente y pide trabajar en, amoldandose a la sociedad. y la informacion escolar a los

estudiantes, en funcién de las cualidades educativas.

1.5  Lanocidn de innovacion educativa

Una perspectiva ilustrativa de es a través de la disposicion ordinaria de preguntas:
¢ qué? ¢por qué? ¢por qué? ;donde? y asi. Actualmente se advierte que no todas las
respuestas arrojan datos igualmente significativos segun la perspectiva de desarrollo, a
pesar de que, obviamente, en general importan porque, a pesar de que se abordan de
manera independiente, posiblemente parecen estar bien cuando estan coordinados en un
todo.

La idea del desarrollo es sin duda una parte principal de la interaccion y se han
utilizado algunas estructuras para describirla. Un cambio con progreso, en cuanto a un
objetivo anteriormente resuelto, es el componente normal, aunque el cambio puede aludir a
un pensamiento, un material, una formacién, un contenido, alguna estrategia, un ejemplo
social, una conexion entre individuos o casos que toman lugar parte de la verdad
instructiva, el método para aplicar una norma, una técnica reglamentaria, una conviccion o
valor, sin pretender ser exhaustivo, pues hay una extraordinaria variedad de encuentros que
pueden ostentar el titulo de desarrollo instructivo. EI cambio con el progreso de cualquiera

de estos instructivos puntos de vista sugiere lo que esta pasando y uno alterno, que sera la
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consecuencia del desarrollo, cuando a nivel individual se haya incorporado y a nivel
jerarquico se haya organizado, o al menos, se ha convertido en la nueva cotidianidad, lo
nuevo se vuelve normal, comadn.

De la misma manera, el entorno inequivocamente afecta la practicidad de un
avance. Especificamente, la cultura jerarquica es un punto de vista principal para el
mejoramiento de un desarrollo. No es facil alterar las tendencias que se han formado de
hecho, en cualquier caso, cuando la préctica cotidiana exhibe metédicamente su ineficacia.

En las pautas no escritas esta el principal desafio del desarrollo y, para ser
conscientes de que es factible llevarlo a cabo, es importante concentrarse en el avance de

la cultura jerarquica y planificar técnicas que la lleven a enmarcar una cultura inventiva.

1.5.1 Caracteristicas de las innovaciones educativas.

Los avances instructivos dependen de diferentes variables, fundamentalmente la
circunstancia Unica, los ejemplos sociales particulares, el campo de informacion y la vision
de escolaridad en que se perfilan.

Mencionan que, en este momento, la mayoria de las formas de abordar el desarrollo
educativo coinciden en que definitivamente no existe un solo modelo creativo, sino
numerosos avances socialmente resueltos.

De ahi que, para delimitar el campo del desarrollo instructivo, mas que un
significado de avance instructivo, se sugiera una progresion de medidas que permitan
retratarlo dando los datos fundamentales para asegurar que realmente es un avance y que
tendra un sentido sensible probabilidad de progreso.

Los estandares dependen de una encuesta consistente y se aplican habilmente. Las
doce reglas para representar un avance instructivo del modelo de innovacion educativa.

Dentro de las medidas tomadas por los entes internacionales, tenemos:
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Novedad: un desarrollo presenta una cosa genuinamente nueva en una circunstancia
dada, algo nuevo que provoca una mejora en una circunstancia distinta.

Proposito: la innovacion tiene una persona con un propo6sito, un cambio
intencionalmente planea lograr una mejora. Un objetivo previsible con la estructura
institucional. Los cambios que ocurren sin un proposito y orden expresos no pueden ser
vistos como desarrollos.

Asimilacién: la innovacion sugiere un reconocimiento y asignacion del cambio por
parte de los individuos que necesitan completarlo. Como etapa inicial, es vital el
entendimiento entre los responsables del desarrollo en cuanto a los fines que se
persiguen. La mejora que aborda el desarrollo debe responder a los intereses de cada
uno de los incluidos para que su efecto sea enorme y las progresiones que produzca
tengan una determinada inmutabilidad.

Imaginacion: caracteriza la capacidad innovadora de una escuela como la capacidad de
asumir, ajustar, producir o rechazar avances. La imaginacion se refleja en la capacidad
de distinguir mejoras, proponer objetivos y planificar metodologias que exploten los
activos accesibles para lograrlos.

Sistematizacion: la innovacion es una actividad ordenada y metddica que incluye ciclos
de evaluacion y reflexién basica sobre la formacion y el desarrollo actual. La
sistematizacion del ciclo de desarrollo permite la era de los datos contextualizados que
se completan como la razon para decidirse por elecciones informadas.
Independientemente de que esté fuera del alcance de las posibilidades esperar repetir los
avances sin ajustarlos por considerar que toda situacion es irrepetible, es importante
explotar los aprendizajes que dejan sin distorsionar los encuentros.

Profundidad: La innovacion genera cambios en los enfoques, mentalidades y practicas

instructivas. El desarrollo infiere un cambio real. Una ruptura de los equilibrios
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reconocidos en los disefios, que comprenden, lo que va a cambiar. En el momento en
que esta actividad normal no se modifica, se puede hablar de cambios, no de avance.
Pertinencia: la promocién es pertinente al &mbito socioeducativo. El entorno se percibe
como quizas los elementos principales en el resultado del desarrollo, por lo que se
deben considerar sus cualidades, haciendo que el desarrollo sea una respuesta para un
problema claro. El encuadre es contundente hasta tal punto que lo que puede ser
Imaginativo en uno, no lo es en otro, decidiendo la persona real del desarrollo de un
encuentro.

Situada en los resultados: la innovacion no es un fin en si misma, sino una forma de
lograr mas facilmente los cierres de la escolarizacion. Las consecuencias de un sistema
escolar son variadas, pero pueden destacarse la preparacion, la era de la informacion y
la vinculacion con la sociedad. El avance debe trabajar en la calidad y el valor del
sistema escolar. En cuanto a la calidad, esta ligada a evaluar, con una disposicion de
indicadores genuinos, sustanciales y confiables, las consecuencias del desarrollo. El
valor no se limita a acercarse a puertas abiertas sorprendentes, sino que también
incorpora la consideracion que debe prestarse a la variedad en la exhibicion de los
elementos significativos de los sistemas educativos.

Calidad perpetua: Se ha mantenido durante el tiempo importante para convertirse en el
nuevo ordinario.

Expectativa: En un avance instructivo, se testifican obviamente los atributos de la
circunstancia a cumplir. No obstante, debe entenderse que los desarrollos instructivos,
debido a un ciclo inteligente en el que pueden surgir eventos inesperados, generalmente
seguiran varias formas en la practica. En el momento en que los objetivos son claros,
los nuevos problemas pueden caracterizarse en el camino y abordarse para proceder, de

manera adaptable, tratando de lograr el cambio ideal, pero con la disposicién para
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ajustar los términos de desarrollo cuando los cambios en la situacion especifica asi lo
requieran exigir.

e Cultura: La innovacion produce cambios tanto en los origenes como en el tiempo. Otros
atributos significativos de esta cultura son el esfuerzo coordinado, como personas y
como componente de varias organizaciones, y la capacidad para enfrentar las
contiendas que definitivamente emergen en los procesos de desarrollo. Asimismo, la
capacidad para analizar lo que sucede, planificar y ejecutar disefios de actividades, y
evaluar tanto su ejecucion como sus resultados. Debido a la idea excepcional de los
desarrollos, la importancia de reforzar la capacidad de mejorar no puede dejar de
centrarse.

e Variedad de especialistas: La variedad de los especialistas que forman parte de la
organizacion responsable del desarrollo permite explicar los esfuerzos en los diferentes
aspectos que preocupan al progreso. El esfuerzo coordinado de varios especialistas en la
organizacién consciente es complicado y necesita resolver las disputas que surgen de la
diferencia de puntos de vista alternativos, pero también mejora el limite de la
organizacién para abordar problemas complejos que no se pueden reducir a los puntos

de vista especificos de las personas.

1.6 Las tic y los nuevos paradigmas educativos
1.6.1 Latransformacion de la escuela en una sociedad que se transforma.
Las tis son el principal impulsor de cambios extraordinarios en el mundo
contemporaneo. Por supuesto, ninguna otra innovacion ha causado transformaciones tan
extraordinarias en el ambito pablico, la cultura y la economia la humanidad ha estado
modificando esencialmente los enfoques para impartir, involucrar, trabajar, organizar,

supervisar y relacionarse, a la luz de la difusion y el uso de las tic a escala mundial.
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También se percibe en general que las tic son responsables de expansiones en la
eficiencia, ya increibles, en las areas mas cambiantes del movimiento comercial, y de
manera prominente en las economias de informacién y desarrollo. En cuanto a la conducta,
los nuevos avances también han trastornado la vision de la existencia; por lo tanto, internet
se revela a si mismo como muy amigable, liberando ondas de chogue en la forma en que
las personas se conectan entre si a escala planetaria.

Juarez (2018) afirma que:

La humanidad se encuentra actualmente en el momento definitorio de un cambio

innovador poco comun. El tiempo de establecimiento del tic que se ha producido

en los ultimos treinta afios con su desfile de obliteracion inventiva y la
especulacién de otra cosmovision social, la sociedad de datos e informacion-
podria estar precedido por un periodo de ejecucion y fortalecimiento de la maxima

capacidad de la nueva cosmovision victoriosa (p. 91).

La escolarizacion del siglo XXI espera ser mas adaptable, personalizada y
penetrante, de manera que trabaje con el mejoramiento de las habilidades de los
estudiantes y estructure redes virtuales de aprendizaje; actualmente, la gravedad de la
emergencia de salud nos ha llevado a esperar la formacion en un entorno informaético, y
refleja que pasar de la educacion presencial y personal a la educacion virtual puede
funcionar en los marcadores de calidad y la inclusion educativa del pais; sin embargo, la
prueba de esta metodologia seré disminuir la brecha avanzada de aprendices y la
utilizacion de etapas de aprendizaje en todos los niveles educativos.

A pesar de que es obligacion del estado y de los establecimientos docentes liderar
este cambio, desarrollando atn mas la red y brindando avances e instrumentos avanzados,
es fundamental percibir que la formacion a través de la web sugiere la vinculacién del

educador a través de la informacion. y utilizacion de activos computarizados.
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Los ejercicios de la sala de estudio virtual deberian potenciar la cooperacion, la
conexion y la critica. Estos pueden ser para probar diferentes habilidades,
informacidn y perspectivas. Las aplicaciones Class the Board, por ejemplo, Google
Classroom, Microsoft Teams y Edmodo, son excepcionalmente valiosas por este
motivo. Para integrar los datos, se pueden utilizar guias razonables, tarjetas de
apoyo y presentaciones individuales o grupales. Para el disefio de estos ejercicios
existen diferentes dispositivos innovadores que funcionan con instrucciones, por

ejemplo, Canvas (Juarez, 2018, p. 95).

1.6.2 Lacompetencia tic y el curriculo nacional de la educacion basica.

La capacitacion en tic se ejecutara en todas las bases instructivas que ofrezcan las
propiedades, niveles y patrones de formacion esencial, desde la escolarizacion inicial de
los nifios de 5 afios.

Por ser una region transversal en el curriculo nacional, las tic no poseen repartidas
horas en la responsabilidad semana a semana. Implica que deben ser utilizados en el
avance de otras areas curriculares, como correspondencia, aritmética, ciencias; incluida la
mano de obra y la formacion real.

Para la ejecucion de la capacidad tic, se consideraran las cualidades de los
estudiantes y su entorno, dentro del sistema de sus emprendimientos docentes
institucionales, modelos de gestién docente, asi como tareas académicas opcionales.

Organizacién de programas educativos y el plan de instrumentos de evaluacién
conectados con condiciones virtuales producidos por las tic. Por otra parte, el uso de
activos avanzados sugiere trasformaciones en la filosofia y la ensefianza que no deben
ignorarse. El avance de la clase cambia: disciplina, enfoque, esfuerzo coordinado, activos

de aprendizaje, entre otros. La prueba es la manera de evaluar estos enfoques de trabajo.
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El curriculo nacional instituye lineamientos de logro de las habilidades que se
corresponden a lograr en la competencia curricular tic.

Las normas comprometen convertirse en ejecucion. es un tema por el cual se
sugiere que averigues reglas y formas viables de como socavarlas, considerando la realidad
de las escuelas sera un desafio considerar exhibiciones, por ejemplo, las que se pueden

obtener del curriculo nacional.

1.7  Competencia 28: se desenvuelve en entornos virtuales responsabilidad y ética
Capacidades de la competencia 28:

Personaliza entornos virtuales.

Gestiona informacién del entorno virtual.

InteractUa en entornos virtuales.

Crea objetos virtuales en diversos formatos.

1.8  Competencia 29 Gestiona su aprendizaje de manera autébnoma
Capacidades de la competencia 29:

o Define metas de aprendizaje: reconoce saberes, habilidades, recursos en si mismos para
desarrollar otras situaciones.

o Organiza acciones estratégicas: para alcanzar sus metas, el estudiante es capaz de trazar
rutas de trabajo.

e Supervisa y concuerda su desempefio: en el trascurso del sumario de aprendizaje
monitorea su grado de avance de las metas.

e Consiguiendo confianza en si mismo, autorregulacion, disposicion para hacer ajustes si

asi requiere.
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1.9  Eltexto
El texto es una unidad etimolo6gica abierta, es un mensaje y una agrupacion
organizada de signos que indica una accion verbal de tipo social, que manifiesta una

expectativa del hablante.

1.9.1 Tipos de texto.
En el dia a dia se pueden encontrar una variedad de textos que se relacionan con

una progresion de necesidades individuales o sociales, del siguiente modo:

1.9.1.1 Texto narrativo.

El desarrollo de los mensajes en espafiol, alude a este género como una
macroestructura descrita al abordar una progresion de actividades a largo plazo, lo que
sucede en una determinada circunstancia en la que una progresion de actividades mediar.
de personajes. Es asi como el relato es percibido como el relato de ciertas realidades, que
pueden ser validas o inexistentes, que se conectan con otras para cumplir otra
trascendencia. En este tipo de texto, son claros cuatro tipos de componentes, por ejemplo,
la actividad, cuya primera motivacion detras del ensayista es difundir la historia de una

manera que sea justificable para el lector.

1.9.1.2 Texto descriptivo.

Es la genuina representacion verbal de articulo, individuo, escena, criatura,
sentimiento, y basicamente todo lo que se pueda articular. Este tipo de texto no detiene
nada para adquirir una imagen cuidadosa de la verdad que estamos comunicando en
palabras. Este tipo de texto tiene dos clases y son, la representacion especializada, con la

que se planifica la difusion de las cualidades de la realidad abordada, por ejemplo, su
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disposicion, actividad y utilidad. Es sensato y prima la capacidad referencial.
La inferior es la representacion académica, que no necesita molestarse para ser
valida, pero concebible, es decir, solida dentro del entorno fonético en el que se incorpora.
El creador es abstracto y comunica su perspectiva con franqueza, ya que no busca
una meticulosidad l6gica, sino que presenta aquellos puntos de vista que considera de

aplicacion general a sus motivaciones.

1.9.1.3 Texto expositivo.

La palabra descubrir alude, esencialmente, a dar sentido a algo o mirar algo con el
fin de que los demas lo conozcan. En consecuencia, la apertura se puede caracterizar como
el tipo de conversacion que planea transmitir datos. De modo que todo texto que satisfaga
estas capacidades se denomina texto descriptivo. Merece destacarse en este campo, la
singular muestra oral utilizada de manera extraordinaria durante las utilizaciones de la
tarea, como demostracion de correspondencia a través de la cual un individuo da sentido a

un punto.

1.9.1.4 Texto informativo.

Un texto esclarecedor nos ayuda a impartir un tema de manera exacta, clara 'y
objetiva. Con ella podemos hacer correr la voz sobre diversas circunstancias de nuestra
vida cotidiana y actual. Para completar un informe suficiente, se deben hacer percepciones,
tomando notas de la informacidn principal, explorando lo que es fundamental y razonable

revelar. Es muy posible que se presente por las malas o por PC con solicitud y orden.
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Capitulo 11

Procesos didacticos de la produccion de textos

2.1 Area de comunicacion en el nivel inicial

El hombre es un ser social por naturaleza, por lo que la correspondencia se presenta
en la medida que surge la necesidad. En el ejemplo primario, el nifio, a través de
asociaciones con el adulto durante sus largos tramos de vida mas memorables, imparte a
través de correspondencias corporal es y gestuales prominentes: parloteo, miradas y llanto,
entre otros. Involucra continuamente el lenguaje en su metodologia oral, iniciando sus
conexiones verbales mas memorables. Este tipo de correspondencia le permite participar
en circunstancias amistosas, 1o que hace que su tipo de correspondencia sea cada vez mas
apropiado e inequivoco en varios entornos.

Asi, con el prologo al nifio a diferentes fuentes de datos y aprendizaje, por ejemplo,
el lenguaje visual y la innovacion, continuamente descifra sus mensajes, ademas,
encontrara que puede llegar a los datos, intrigado por el contacto con diferentes tipos de
mensajes orales y compuestas, rastreando en ellas la felicidad, asi como articulaciones y
elementos de su modo de vida o encuentros sociales de otro lugar. Es a partir de ahora,
donde el nifio nota signos de compostura en su situacion actual y emerge su ventaja en el

mundo de la compostura, comenzara a descubrir y se dara cuenta de que no solo pueden
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expresar sus pensamientos y sentimientos oralmente, sino que, en cualquier momento, por
lo tanto, pueden presentarse en papel, una PC o de forma inaldmbrica.
Ministerio de Educacién (Minedu, 2016) afirma que:
El area de correspondencia avanza y trabaja con el nifio para crear y tener la opcion
de conectar las habilidades complementarias: transmite oralmente en su lengua
materna, lee detenidamente diferentes tipos de textos escritos en su lengua materna

y compone diferentes tipos de textos en su lengua materna (p. 38).

2.1.1 Enfoques del &rea de comunicacion en el nivel inicial.

Minedu (2016) afirma que “el sistema hipotético y estratégico que se sitlia
educando y dominando para el avance de habilidades en este espacio se compara con la
metodologia abierta” (p. 49).

Este enfoque crea habilidades abiertas a partir de la utilizacién y los actos sociales
del lenguaje, ejemplificados en diversas circunstancias socioculturales. Esté abierto ya que
parte de la utilizacion del lenguaje para la correspondencia con los demas. Cuando un
suplente transmite, logra intuir y crear mensajes orales y escritos de varios tipos,
configuraciones y clases de mensajes, en diversas representaciones como impresas, en
diferentes medios y computarizadas.

Al considerar los actos sociales del lenguaje, el individuo se asocia con otros que
participan en la vida amistosa y social. La metodologia abierta enfatiza lo sociocultural, ya
que los usos y experiencias del lenguaje se rastrean adentro de un marco social y social
particular. Adonde cada lengua oral y compuesta abrazara sus ajustadas cualidades,
produciendo caracteres individuales y agregados.

Asimismo, plantea la deliberacion sobre el lenguaje a la luz de su utilizacién,

teniendo la opcion de hacer diferentes apariencias abstractas y tener la opcion de trabajar
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en el dia a diay en la vida futura, considerando la innovacion en la correspondencia. En
este sentido, el lenguaje no se considerara s6lo como una forma de aprender campos de
informacion; sin embargo, se garantizara la asignacion fundamental del idioma.

Dentro del sistema de la metodologia abierta, en el nivel subyacente, se supone que
el joven descubra como involucrar el lenguaje para hablar con los demas.

La premisa de todas las habilidades es la capacidad: se transmiten oral en su primer
idioma, ya que transporta a los nifios a partes fundamentales de la correspondencia,
enfatizando que cada habilidad posee un sumario de provecho alternativo.

Con relacion al concurso: hace proyectos desde dialectos imaginativos, la
metodologia es multicultural e interdisciplinaria.

Se supone que es multicultural en razén de la busqueda la afirmacion de las
cualidades sociales y sociales de las creaciones creativas de un entorno fijo. Crear y
asimilar en los nifios entusiasmo por su forma de vida.

Es multidisciplinario, de tal manera que hay métodos de articulacién y edificacion
que no se restringen a un lenguaje imaginativo solitario. La reconciliacion de las
expresiones humanas esta disponible en la totalidad de los signos hereditarios, es alli

adonde se entregan diferentes dialectos creativos todo el tiempo.

2.2 Objetivo del enfoque comunicativo

Cassany (2005) sefialan que “el objetivo de la metodologia abierta es que el
aprendiz imparta superior en su idioma” (p. 58).

De esta forma, el nifio es un sujeto interactivo donde ensaya cddigos orales y
compuestos mediante a un escenario verdaderamente abierto y supeditado a las inquietudes
e inspiraciones del nifio de tal manera que las capacidades del nifio juegan un papel

fundamental para que estas habilidades puedan ser desarrolladas satisfactoriamente.
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2.3 El rol del docente y estudiante dentro del enfoque comunicativo

El alumno es la parte principal de la metodologia abierta y la experiencia formativa
creciente. Donde lo que hace la mayor diferencia es lo que el alumno se da cuenta. Este
aprendizaje es poderoso y corresponde al estudiante que imparte en su idioma nativo sin
importar los deslices que pueda cometer.

Nerici (1979) senala que “la labor del educador adentro de esta orientacion es la de
selector de partes semanticas” (p. 39).

Al educador se le asigna el trabajo de facilitador en el ciclo de correspondencia,
adonde coordina los activos, asi mismo debe estar listo para atender los problemas de sus

alumnos, pero sin tener un mando directo sobre ellos.

2.4  Competencias del area en el nivel inicial
Pensando en las cualidades de los nifios en el nivel de escolaridad subyacente, se
considera la perspicacia y creacion de textos orales, segun el grado de avance del nifio y
supeditado al escenario en el que se desenrolla.
Minedu (2016) afirma que:
Esta region genera habilidades, por ejemplo, se comunica oralmente en su lengua
materna, lee detenidamente diferentes tipos de textos escritos en su lengua materna
y compone diferentes tipos de textos en su lengua materna. En el ciclo subsiguiente
se introduce la oposicion designada hace proyectos desde dialectos creativos (p.

108).

2.4.1 Competencia se comunica oralmente en su lengua materna.
En el trascurso de los primeros afios, el nifio transmite mediante de mimicas,

muecas, lagrimas, entre otros. Las palabras criticas se familiarizan continuamente con la
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jerga del nifio. Las cooperaciones verbales con motivo del cuidado, la evolucién de la ropa,
etc., estdn mejorando para el nifio, creando asi un lenguaje. De tener una correspondencia
gestual, el nifio transitara a una correspondencia en que hay oficios fonéticos que se iran
aclarando progresivamente. Con la cooperacion de otros nifios, aprenden a escuchar
atentamente alternando mientras hablan, aprenden a utilizar el lenguaje utilizando
principios esenciales.

Luego de ingresar a las gestiones instructivas de la Educacion Inicial, los nifios
atraviesan distintas instantaneas de la cotidianidad, que son ventajosas para el avance de su
libre articulacion y ser acompafiadas por un adulto que los atiende.

El apoyo de los nifios de 3 a 5 afios en las tertulias, entregan su discurso mas
coordinado, sabran alzar la mano mientras median, prestar atencion a los demas con
tranquilidad, buscar aclaraciones sobre temas urgentes, llegar a resoluciones. Para esta
situacion, el instructor espera el trabajo de prestar atencion al nifio y generar un ambiente
de bienestar, confianza; inclinAndose consecuentemente hacia las reciprocidades verbales
entre los nifios y desde los nifios hasta el educador.

En la destreza, transmite oralmente en su lengua materna, coordinando las
capacidades acompafantes: logra datos del texto oral; obtiene y descifra datos de textos
orales; ajusta, ordena y fomenta el texto oral de manera razonable y fuerte; maneja
recursos no verbales y paraverbales con decision; se comunica con decisidn con varios

conversadores y cavila y valora la estructura, el contenido y el marco del texto oral.

2.4.2 Competencia lee diversos tipos de textos escritos en su lengua materna.
Esta habilidad se crea a partir de los principales periodos largos de la vida, cuando
el nifio investiga textos de su circunstancia actual, ya sean cuentos, recetas, revistas

infantiles, entre otros. Desde el principio, el nifio se concentra en las delineaciones, luego
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pide que el adulto lea para si mismo a su manera particular; ya que asimila que hay datos
compuestos. Se vuelve consciente y se enfoca en palabras naturales y comunica sus
sentimientos en situacion a lo que se lee. A partir del ciclo Il de formacion inicial, se
despliegan los encuentros de lectura, aproximando asi al nifio al marco de redaccion,
pudiendo conseguir informacidn, hacer deducciones y traducciones a partir de informacion
expresa y especifica del texto. Asi como tener la opcién de comunicar gustos e
inclinaciones.

La composicidn tradicional alude a la lectura que el nifio logra sin obtener el marco
de composicion alfabético. Esto es potencial por la forma en que el nifio lee a partir de
elaboraciones de diversas especulaciones sobre lo que ve: imagenes, palabras, letras y
relaciona su informacion pasada con los componentes definitivamente acreditados del
texto.

Para el avance de esta habilidad, el nifio coordina los limites que lo acompafian:
alcanza datos del texto compuesto; deduce y interpreta datos del texto compuesto, piensa y

valora la estructura, el contenido y el entorno del texto compuesto.

2.4.3 Escribe diversos tipos de textos en su lengua materna.

El aprendizaje de la composicidn en el nivel béasico nace de la ventaja del nifio para
descubrir el mundo compuesto, mientras que al darse cuenta de su situacion actual
encontrara pancartas, textos, al ver a otros componer, lo instara a tener que transmitir
grabado como una copia impresa.

El inicio del sumario de interés de la composicion se da cuando el nifio ya separa
los dos tipos de grafia realista, uno dibuja y el otro compone. En sus composiciones se
introducen cualidades, por ejemplo, la linealidad y la direccionalidad. En el segundo

patron de formacion inicial, se supone que el nifio comienza a obtener el marco de
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composicion; dandoles oportunidades increibles para componer varios tipos de
composicion. Para la mejora de esta habilidad, el nifio coordina los limites que lo
acompafian: Adapta el texto a la circunstancia abierta; clasifica y crea pensamientos de
manera racional y fuerte; utiliza correctamente los espectaculos de lenguaje compuesto;
considera y evalUa la estructura, el contenido y el entorno de un texto compuesto.

Ferreiro y Teberosky (2005) sefiala que “una escritura en la que los nifios
promueven textos a través de teorias compositivas. Tales teorias son: de cantidad, de
surtido, especulacion silébica, teoria silabico-alfabética y teoria alfabética” (p. 65).

Los nifios pasan por 5 niveles dentro de los cuales, en ellos, evoluciona, avanza

para poder desarrollar competencias y capacidades.

2.4.3.1 Nivel 1 (indiferenciado).

Ferreiro y Teberosky (1989) afirman:

Se capturan los aspectos méas destacados de la composicion que el nifio percibe

como el tipo basico de composicion. Teniendo todo en cuenta, las diferentes

ilustraciones se conocen como la estructura fundamental. Teniendo todo en cuenta,

existen grafismos conexos conectados por arcos conexos semicerrados o cerrados.

Si la estructura fundamental es la méaquina de impresién, que lograremos son

grafismos aislados entre si, por otra parte, si la estructura esencial es cursiva,

realmente querremos notar grafismos conectados que recrean una linea ondulada.

con curvas cerradas o semicerradas (p. 241).

Se instituyen situaciones relacionales que se pueden contar, como contextos
extensos de una palabra con un nimero de silabas mas prominente. En el papel, los nifios
tienen dos especulaciones, la ortografia es de una variedad increible y la ortografia es

consistente.
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Los nifios en esta etapa no reconocen las imagenes de la composicion. Sus golpes
méas memorables estaran hechos de bolas, palos, curvas. Estos primeros encuentros son

fundamentales para fomentar las habilidades manuales y el dominio donde los garabatos.

i Wb
%
oty

~&
&

Figura 1. La figura ilustra el ejemplo de escritura nivel 1. Fuente: Recuperado de https://www.elj
ardinonline.com.ar/evoluciondeescritura.html

2.4.3.2 Nivel 2 (diferenciado o presilabico).

Ferreiro y Teberosky (1989) afirman:

Es importante saber separar imparcialmente las obras para empezar a entender el
sistema. Las ilustraciones parecen composicion tradicional. Dos tipos de respuestas
aparecen en los nifios. El bloqueo que ocurre cuando se le propone al nifio que
componga una palabra y no tiene la menor idea de como hacerlo, alegando que no
se le ha demostrado que lo haga, responde al pensamiento de componer que se
avanza al componer. La utilizacion de un modelo ganado para otra composicion,
donde las letras son mas inteligibles y la ortografia ahora se relaciona con una

lucidez y accesibilidad mas notables (p. 249).
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Figura 2. La figura ilustra el ejemplo de escritura nivel 2. Fuente: Recuperado de https://www.elj
ardinonline.com.ar/evoluciondeescritura.html

2.4.3.3 Nivel 3 (silabica).

Ferreiro y Teberosky (1989) sefalan que “se representa permitiendo cualidades
sonoras a cada letra que compone la composicion. Cada letra debe ser una silaba. En este
nivel surge la especulacion silabica” (p. 255).

El nifio compone con pseudo-letras ya partir de ahora letras separadas, que no se
garantiza que tengan un valor sonoro.

Hay conocimiento del sonido que se irradia al platicar y que se aborda grabado en
forma impresa.

La composicidn tiene que ver con un lenguaje claro. La palabra se compone de un
numero similar de silabas y letras que contiene. Este nivel prolonga en el nivel de

presilabas, donde los nifios adquieren la capacidad de nombrar elementos dibujados por

silabas.

@ 9_3’. HORMIGA
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Figura 3. La figura ilustra el ejemplo de escritura nivel 3. Fuente: Recuperado de https://www.elj
ardinonline.com.ar/evoluciondeescritura.html
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2.4.3.4 Nivel 4 (silabica alfabética).

Ferreiro y Teberosky (1989) afirman:

La iniciacion del nifio a tener cualidades sonoras a las letras, adonde se dan dos

choques que se ven en una situacion silabica y la cantidad de grafias y una pugna

mas entre las estructuras realistas dadas por la circunstancia especifica y la lectura

de las estructuras en cuanto a la especulacion silabica (p. 260).

Poco a poco, el nifio dominaba la comunicacién entre silabas y grupos de letras, y
dejaba que el nifio consolidara mas de una imagen por cada silaba de la palabra. En esta
etapa, de elevada comprension de los nifios les permite reconocer y construir palabras,
aunque todavia conocen el significado de los componentes de la palabra. La
correspondencia entre las silabas y lo escrito se propone sin la opcion de dividir los
componentes sonoros, lo que hace que se descarten algunas letras en la composicion.

En esta etapa, se abre el ciclo de correccion, en que el educador espera este trabajo,
relacionado con el aprendizaje de la musicalidad de cada nifio, fusionando informacién en
el avance del lenguaje, asegurando consecuentemente el correcto aprovechamiento de la

composicion.
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Figura 4. La figura ilustra el ejemplo de escritura nivel 4. Fuente: Recuperado de https://www.elj
ardinonline.com.ar/evoluciondeescritura.html
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2.4.3.5 Nivel 5 (alfabética).

Ferreiro y Teberosky (1989) afirman que:

Es la dltima fase de la interaccion. En este nivel ocurre la comprensién de que cada

persona grabada en papel se relaciona con una valoracidn sonora que se encuentra

bajo una silaba. El nifio en esta etapa disecciona sénicamente los fonemas de la

palabra que va a componer (p. 265).

Se origina la union entre mindfulness fonoldgico v silabico, el nifio logra el codigo,
por lo que sabe que una silaba tiene componentes menores para impartir, difundir y
conectar con su circunstancia actual. En este nivel el nifio ya debe haber incorporado el
sonido, la letra, la silaba y la palabra.

Las combinaciones ocurren a través de la correspondencia entre los sonidos de
cada letra y, en ocasiones, los nifios saltan letras de una sola silaba para confirmar los
errores de ortografia. La rectificacion en esta etapa, realizada por los educadores, debe ser
manejada sin presiones, prudentemente mediada y minimizada, dejando que los nifios
descubran sus propios errores.

Los cinco grados de composicion introducidos por Ferreiro y Teberosky, dan
informacion que dota de dispositivos al trabajo del educador, en cuanto al compas del nifio
y abre camino a la forma mas comin de componer procurando a través de la produccion de
enfrentamientos de ensayo, el desarrollo y a través del examen. de las propias
especulaciones del chico.

En la forma més comun de llegar a componer, la utilizacién de las propias
composiciones de los nifios y sus creaciones trabajadas en grupo o por separado, realizadas
utilizando cromos u otro material, tiene un valor extraordinario. La redaccion tradicional

se puede abordar planteando consultas que estén relacionadas con el nombre del elemento,
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ya sea un nombre corto o largo, la prueba distintiva del nimero de letras que tiene, o
abordando cémo se puede saber lo que dice esa ortografia.

Alliende y Condemarin (2003) sefiala que “el mindfulness fonologico utiliza
especulaciones y sistemas en el nifio, teniendo este como la capacidad de manejar las
indirectas del lenguaje” (p. 36).

En este sentido, al nifio se le dan los instrumentos para que empiece a crear
conexiones entre la ortografia y el sonido, inclinandose hacia la obtencion de la lectura y la
composicion, fomentando una conexién entre el sonido y las palabras compuestas. Para
avanzar en el ciclo educativo es significativo ver el sonido y estar al tanto las letras que

componen la palabra.

oY FUNMOS AL PARCE

Nt e o e
HOY FUIMOS AL PARQUE

Figura 5. La figura ilustra el ejemplo de escritura nivel 5. Fuente: Recuperado de https://www.elj
ardinonline.com.ar/evoluciondeescritura.html

2.4.4 Crea proyectos desde los lenguajes artisticos.

Esta habilidad depende de la articulacién en los diferentes dialectos del nifio. La
franqueza psicomotriz, la creacion plastica, melddica, sensacional y dancistica, en la
descendencia del nivel subyacente, tiene una razon alterna ya que no esta prevista para ser
introducida a la sociedad en general, sino que sale de los requerimientos son esenciales
para el juego.

En el trancurso que el nifio tiene la oportunidad de explorar diferentes caminos en

cuanto a diferentes componentes, materiales, colores, formas, superficies, espacios, nos
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aproximamos a su mundo entrafiable y logramos llegar a comprenderlo mejor. Con esta
oposicidn, se le permite al nifio comunicar sus sentimientos, sentimientos, pensamientos
ejemplificados en sus creaciones.

Es importante que la situacién actual del nifio se presente en una amplia variedad
de materiales, ademas de promover diferentes conocimientos, el nifio realmente querra
comunicarse y sentirse apreciado y seguro, el profesor debe hacer que este espacio sea Util
para la mejora de esta habilidad. La capacidad se crea bajo los limites que la acompafian:
investigar y encontrar los dialectos de la artesania, aplicar estrategias creativas y mezclar

Sus procesos interminables.
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Capitulo 11

La planificacion y evaluacion

3.1  Conceptos e importancia

La preparacion es la estimacion perspicaz y muy determinada de todas las fases del
horario cotidiano la programacion sana, en igualdad de condiciones, para que la ensefianza
sea segura, practica y competente.

Llamamaos ordenar al instrumento con el cual los educadores coordinan su trabajo
instructivo, articulando la disposicion de items, elecciones sistémicas, metodologias
instructivas, textos y materiales a la sucesion de los ejercicios a realizar.

Arreglar es una interaccién dindmica para lograr un futuro ideal, considerando lo
que esta sucediendo y los factores internos y externos que pueden impactar el logro de los
objetivos. Arreglar es la interaccion deliberada destinada a conseguir un objetivo
especifico. En el sentido mas generalizado, sugiere tener una o varias metas a realizar
junto con las actividades que se espera que se completen efectivamente.

La importancia de organizar radica en la necesidad de coordinar lucidamente lo que
debe lograr con los alumnos en el salon de clases. Esto incluye establecer conclusiones
previas a la practica sobre lo que se realizara, por qué se haray la mejor manera de

lograrlo. Se dispone que el trabajo formativo resulte mas especializado, pausado,
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coordinado y de esta forma logre mayor viabilidad y productividad en su practica

demostrativa, logrando consecuentemente mejores aprendizajes.

3.2 Elementos o componentes de la planificacion

Tabla 1

El grafico muestra los elementos o componentes de la planificacion

Objetivos Elementos

Obijetivos ¢ Qué queremos lograr? Obijetivos del area para un afio, curso o grado.

Objetivos de aprendizajes de aula
Contenido ¢Qué queremos aprender? Contenidos conceptuales: Hechos, conceptos,

compendios.

Contenidos, procedimientos, destrezas, habilidades,

métodos, estrategias

Contenidos actitudinales: Actitudes, valores y

normas.
Actividades de aprendizaje Situaciones de aprendizaje.
¢Cémo vamos a aprender? Experiencias de aprendizaje.

Estrategias de aprendizaje.

Acciones y tareas planificadas.
Evaluacion ;Qué aprendimos? Valoracion diagnostica o inicial.

Estimacion formativa o de proceso

Evaluacién sumativa o final

Nota: Se muestran los elementos o componentes de la planificacion educativa. Fuente: Minedu,
2016.

3.3 Produccion de textos

Los nifios descubren como escribir en circunstancias reales que les suenan bien. A
veces componen solos, en exclusiva o en pequefias tertulias.

Otros dirigen un texto al profesor o compariero de clase. En algunos casos, ademas
duplican con importancia ya que saben qué esta pasando con el texto (para quién y por qué

lo estan haciendo). Para que los nifios pongan en juego su conocimiento del lenguaje
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compuesto y avancen en el desarrollo del marco de composicion, es importante planificar

y probar diferentes metodologias que permitan el logro de la capacidad.

3.3.1 Estrategias a utilizarse en el aula para la produccion de textos.

Tabla 2

Estrategias para la produccién de textos

Estrategias

Produccion de textos

Los nifios dictan, la maestra escribe

A través de la cual, los nifios dirigen al
educador ocasiones importantes para la
existencia del encuentro.

Las circunstancias de la
correspondencia son afortunadas
cuando la creacién de un altimo
mensaje solitario es fundamental.
Planteamos un tema (idealmente
elegido por los nifios).

Los nifios proponen varios titulos para
la historia y uno de ellos es elegido por
votacion.

Los nifios mandan a componer en la
pizarra ya partir de ahi, los jovenes
intervienen haciendo la historia
conceptualizando.

El educador redacta lo que dicen los
nifios en la pizarra.

Es vital inspirar la inversion de la
relativa multitud de nifios, por lo que,
si vemos que algunos de ellos no
participan, podemos plantearles una
pregunta especifica segln la historia,
por ejemplo, "Juanita, ;qué haces?"

¢ Crees que ocurrié inmediatamente?, la

creacion.

Historias mudas

Elegimos una progresion de representaciones que no
estan conectadas entre si.

Por ejemplo, una gallina, una casa, unos jovenes, un
nifio.

Los nifios construyen oralmente una historia que
interrelaciona cada una de las fotos sin ningan orden.
La educadora observa sus mediaciones, con los
modelos referenciados podrian decir los nifios. “Los
jévenes estaban jugando en el area de recreacion y de
la nada escucharon cantar a la gallina”, buscaron por
todos lados hasta que la localizaron en el techo de
una casa”

Cuento a partir de un dibujo

Mostramos a los nifios

un delineado, una pintura mural o un dibujo. Los
jévenes observan la imagen con cautela y elaboran
una historia que reproduce todo lo que se ve en ella.
Con estos componentes distinguidos, los nifios haran
la historia, comunicando sus pensamientos, y el
educador tomara notas en la pizarra. En caso de que
sea fundamental, lo ayudaremos con consultas
dirigidas para completar la historia. ;Qué personaje?

¢Que ocurre? Ademas, ¢por qué razon te sucede eso?

Nota: Se muestran las estrategias en la produccién de textos. Fuente: Minedu, 2016.
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Ejemplo luego, presentamos una ilustracion de la metodologia. Los nifios dirigen,
el profesor expresa para fomentar la habilidad de creacion de mensajes compuestos. Aqui
podemos percibir como las comunicaciones entre el educador y los nifios socorren a
ensamblar el texto y comprender como anda la composicion.

Vanessa, educadora en IE 186, ha visto que Alejandra no ha ido a la escuela por un
dia. Asi que opto por averiguar cual era el trato con ella, por lo que visitd su domicilio.
Alli, lamamé de Alejandra le dijo que estaba con dolencias, tenia un resfriado terrible y de

esta forma no iria a clases por dos dias mas. Asi pensd Vanesa.

Esta es una buena oportunidad
para que mis nifios escriban,
Haremos una tarjeta entre
todos, Para ello, me tendran
que dictar y yo escribiré,
iBuena idea!

Figura 6. Ejemplo 1. Fuenté: Recuperado de https://repositorio.minedu.gob.pe/handle/20.500.127
99/3732

e Requiero de flip-lines, rotuladores para componer todo lo que me dicen los nifios.

e Requiero de tijeras, cartulina o papel para la tarjeta que compondran, papel para que los
nifilos compongan su nombre, etc.

e Ademas, mafiana necesito aseverar de que todos mis hijos estén inscritos en el cartel de

participacion.
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Si mis nifios no se dan cuenta de
que Alejandra lleva tres dias sin ir
a la escuela, tendré que invitarlos a
revisar el cartel de asistencia y ver
quién ha faltado. Pero quiza esto no
sea necesario y la situacion
salga de ellos.

Figura 7. Ejemplo 2. Fuente: Recuperado de https://repositorio.miedu.gob.pe/handle/20.50.127
99/3732

Al dia siguiente:
Los nifios y el profesor notan y analizan el cartel de participacion, cuando de la nada.
Gonzalo se detiene y dice: sefiorita, Alejandra no ha venido, mire (resaltando la puesta
de Alejandra en el cartel de participacion).
Paola: No tiene pocas marcas.
Patty: (se acerca a la pancarta y cuenta los espacios). Uno y dos, ¢no ha estado dando
vueltas durante dos dias?

Algunos nifios: jUps!
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Figura 8. Ejemplo 3. Fuente: Recuperado de https://repositorio.minedu.gob.pe/handle/20.500.127
99/3732
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Roxana: ¢Y en caso de que enferme?
Susana: jpobre de ella!
Desde aqui, el educador indaga con una pregunta:
¢Por qué crees que Alejandra no viene a la escuela?
Roxana: Ella esta aniquilada.
Vanessa: (Como tienes idea de eso, Roxana?
Roxanne: No tengo la menor idea.
Vanessa: Podria ser que esté enferma. ;Qué mas crees que pudo haber pasado?
Marcela: Seguro que fue con su papa al caserio.
Cristian: O viajando.
Nifos diferentes: (Levantar los hombros para comunicar que no tienen ni idea).

Vanessa: Nifios, les comento algo, ayer entendi que Alejandra no habia venido a la

escuela por un dia, entonces opté por visitar su casa y su madre me aviso que tiene un virus

terrible.

Unos nifios jPobrecita!l

Javier: ;Y le han puesto agujas?

Vanessa: Si, Javier, le han puesto infusiones con el fin de que se recupere.
Claudia: Eso dafia.

Karina: Tuve fiebre la semana pasada.

Vanessa: Karina, te aviso que Alejandra también tenia fiebre. Un gran nimero de

nosotros hemos tenido un ataque y fiebre. Cuando te paso esto, ¢como te sentiste?

Marita: Muy terrible.
Cecilia: Me duele la cabeza.
David: triste!

Luz: Tuve arcadas.
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e Tania: Me llevaron al puesto y me lavaron. (Algunos nifios se rien).

Vanessa: Nifios, se rien de que Tania se lavo; sin embargo, no esta bromeando, ya
que cuando un individuo tiene fiebre muy alta y no baja, entonces hay que lavarlo.
e Daniel: ;Y asi manejaron a Alejandra?

e Vanessa: si.

e Jovenes: jUuyyy!... (abrazandose).

e Rafael: Tenia fiebre y mi abuela me ponia materiales con agua en la frente.

e Vanessa: Muy bien, Rafael, las toallitas nos ayudan a bajar la fiebre.

e Ademas, cuéntame, cuando te adoleciste, ¢cual era tu opinién sobre no ir a clase?
(Silencio entre los nifios).

e Camila: Triste porque necesitaba ir a jugar.

e Eduardo: No lo hice porque miraba la tele.

e Marcela: Yo estaba con mi madre.

e (Otra vez silencio entre los nifios).

e Vanessa: ;Y extrafiabas a tus comparieros de la escuela?

e Kids in melody: jsssss!, respondieron los nifios en conjunto.

Vanessa: Entonces, Alejandra deberia extrafiarlos mucho. Todavia no regresa a la
escuela porque aun esta enferma. ¢ Qué podriamos hacer en cualquier momento con el
objetivo de que ella no nos eche de menos?

e Marta: Extrafio jugar con ella.

e Carmen: Yo también.

e Algunos nifios: jSi, yo también!

e Vanessa: Lo entiendo, todos extrafiamos a Alejandra. Asi que ayidame a pensar.
e ;Qué podriamos hacer en cualquier momento con el fin de que ella no nos eche de

menos?
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e Paola: Visitala.
e Diferente: jSi!
e José: Vamos a verla.
Vanessa: Nifios, eso es inimaginable ya que, en tal caso que vayamos, puede
mancharlos.
e Diferente: Entonces.
e Patty: Le compramos una mufeca.
e Vanessa: Pero no tenemos efectivo.
e Julio: Necesitas dibujar una imagen.
e Marcela: Le pensamos una tarjeta (Marcela piensa).
Vanessa: ¢Qué paso, ¢ Marcela, empezaste a decir que nos mantuvimos en contacto
con ella'y por qué te callaste, necesitabas decir algo diferente?
e Marcela: Es que simplemente no tenemos idea de cOmo componer.
e Vanessa: Pero puedo componer. T4 me dices lo que necesitas para componer y yo lo
compongo.
e Varios: jGuau!
e Marcela: jNos mantendremos en contacto con él, yehh! (Saltando).
e Vanessa: Nifios, ¢y qué les gustaria compartir con Alejandra?
e Susana: Que te mejores.
e Lucia: Mantener el calor.
e Vanessa: ;Y los nifios prefieren no decirte algo?
e Juan: Vuelve pronto.
Vanessa: Tenemos muchas cosas para estar en contacto con Alejandra, pero
primero necesitamos recordar algunas normas, coordinarnos y tener cerca el material

esencial.
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Vanessa: Nifios, a partir de ahora estamos coordinados y tenemos preparado el
papel donde vamos a redactar la directiva para Alejandra. En general, necesito plantearle
un par de consultas para asegurarnos de que todos estemos seguros de lo que haremos.

e (nifios con los brazos sujetando la mandibula y mirando al instructor).

e Vanessa: ;A quién le vamos a escribir?

¢ Nifios: Alejandra.

e Vanessa: ;Por qué vamos a seguir en contacto con él1?

e Marcela: Para que no sea feo.

e Monica: Para decirle que la echamos de menos.

e Vanessa: ;Y qué te gustaria compartir con Alejandra?

e (Esta pregunta se refiere a lo que vamos a componer).
Los nifios dicen:

e Que la amamos.

e Cuidate.

¢ Que la extraiamos.

e Vuelve pronto.

¢ Que necesito jugar con ella en su descanso.

Vanessa: Veo que necesitas dirigir numerosos sentimientos hacia Alejandra. Antes
de continuar, debo informarle que redactaremos una directiva para ella. Seran los que me
dirigiran todo lo que necesiten indicar y yo lo pondré por escrito. Luego, cuando esté
preparado, lo escribiré en una tarjeta, mientras ustedes escriben sus nombres en una
pancarta. Por fin pegaremos los nombres en la tarjeta y en el plano de salida me lo llevaré
a casa. Vanessa: Muy bien, ¢;qué tal si ponemos todo en marcha? Todo lo que mencionaste
es lo que necesitas compartir con Alejandra. En cualquier caso, ahora tienes que dejarme

saber como componerlo para que alguien pueda leerlo detenidamente.
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A partir de ahora, los nifios se dirigen al profesor:

Marcela: Escribe que Alejandra ven pronto.

Juan: Escribe que Alejandra se ausent0 y que pronto regresara.

Vanessa: Muy bien nifias, ya arreglaremos nuestros pensamientos y me dirdn no como

hablamos, sino como debe estar compuesta la directiva para Alejandra.

Figura 9. Ejemplo 4. Fuente: Recuperado de https://repositorio.minedu.gob.pe/handle/20.500.127
99/3732

Marcela: Entonces diga Alejandra, ven pronto.

Juan: Alejandra, recupérate, no te lo pierdas, vuelve pronto.

Vanessa: Espera un momento, necesito completar el proceso de composicion.

Juan: Alejandra, no faltes, regresa pronto, recupérate (dirige cada vez mas lento para ir
con la composicion del profesor).

Vanessa: Asi que te examinaré cdmo se veria:
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e Alejandra, ven pronto.

e Alejandra, no te lo pierdas, vuelve pronto, recupérate.
e Vanessa: ;Alguien necesita agregar algo mas al mensaje?
e Lucia: Escribe: Te extrafiamos tanto.

e Monica: Toma tu jarabe para curarte.

e Susana: Creo que deberias venir a jugar, abrigarte.

e Vanessa repite toda la primera composicion.

e Alejandra, ven pronto.

e Alejandra, no te pierdas, regresa pronto.

e Toma tu jarabe para recuperarte.

e Creo que deberias venir a jugar, tersubvertir.

Al dia siguiente, Vanessa recibe el mensaje y les informa que revisaran el mensaje
que entregaron el dia anterior para desarrollarlo mas. Vanessa repite el texto y les pregunta
a los nifios: ¢Podemos dejarlo asi? ¢ Estara preparado ser examinado con Alejandra?

e Pedro: No, tienes que decir Hola.

e Luisa: Si, pon Hola, Alejandra.

e Vanessa: ;Donde digo "Hola"?

e Monica: Ponlo arriba, para darle la bienvenida.

Al dia siguiente, Vanessa recibe el mensaje y les informa que revisaran el mensaje
que entregaron el dia anterior para desarrollarlo mas. VVanessa repite el texto y les pregunta
a los nifios: ¢Podemos dejarlo asi? ¢ Estara preparado ser examinado con Alejandra?

e Pedro: No, tienes que decir Hola.
e Luisa: Si, pon Hola, Alejandra.
e Vanessa: ;Ddnde digo Hola?

e Monica: Ponlo arriba, para darle la bienvenida.
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HOLA, ALEJANDRA.
ALEJANDRA, VEN PRONTO.
ALEJANDRA, Y,

e
Figura 10. Ejemplo 5. Fuente: Recuperado de https://repositorio.minedu.gob.pe/handle/20.500.127
99/3732

Después de algunas ideas para el cambio:
e Vanessa: Entonces, ¢como puede verse? Los examinaré en el futuro.
e Hola Alejandra.
e Alejandra, ven pronto.
e Alejandra no te pierdas.
e Recuperar. Te extraflamos mucho.
e Toma tu jarabe para recuperarte
e también, rematar.
e Creo que deberias venir a jugar.
e Envolver.
Vanessa: Escucha atentamente lo que he compuesto y mira el papel.
¢ Se repiten algunas palabras? (La profesora se enfoca en cada palabra mientras lee
detenidamente). Asi entienden los nifios que "Alejandra” se repite un par de veces.
Vanessa: ¢Qué hacemos para que "Alejandra" no se repita unas cuantas veces?
¢ Crees que si dejamos que la palabra Alejandra esté al principio para darle la bienvenida?

¢ Nifos: jSi...!
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Vanessa, redacta el texto en una hoja mas o en la pizarra sin repetir "Alejandra”,
cuando termina, repite el texto una vez mas y hacia el final de la lectura les pregunta a los
nifos:

e Vanessa: No creo que nos despidamos. ¢Como podriamos hacer que suceda?
e Monica: Pon Hasta luego, Alejandra.

e Vanessa: ;estas de acuerdo?

e JOvenes: iSi...!

e Vanessa: ;Y quién le manda este mensaje a Alejandra?

o Rafael: Entonces expresa los nifios de cinco afios en el saldon.

e Vanessa: Rafael, ¢aqui solo hay nifios?

e Rafael: No (y se rie).

e Vanessa: Entonces, ¢qué compongo?

e Rafael: Los mozos y las mozas de la sala de los cinco afios.

e Vanessa compone Y refrito el Gltimo texto.

Hola Alejandra

Toma tu jarabe para que

te cures y abrigate ponte bien.
Ya no faltes, ven pronto.
Queremos que vengas para
jugar contigo en el recreo.
Chau Alejandra.

Los nifios y las ninas del

aula de cinco anos

Figura 11. Ejemplo 6. Fuente: Recuperado de https://repositorio.minedu.gob.pe/handle/20.500.127
99/3732
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Realizada la dltima variante, Vanessa les hace saber a los nifios que duplicara el
texto en cartulina sombreada o en un papel y que les entregara un papel para que cada uno
pueda componer su nombre y realzarlo como desee. Si alguien no recuerda cobmo pensar en
su nombre, se le dice que puede leerlo en el banner de participacion y escribirlo.

Por fin, los nifios pondran su nombre en la tarjeta y se la enviaran a Alejandra
como sefial de que sus compafieros la extrafian y le desean pronto su regreso.

Esta es la tercera composicién y, en lo que a ella se refiere, el final en la creacion
de este texto. Como debe verse, el cambio se ha intentado en la acciébn como componente
de las diligencias de todos y cada uno de los ensayistas. En consecuencia, es legitimo que

haya algunos borradores antes de la Gltima composicion.

3.4 Los recursos para el aprendizaje

Los activos de aprendizaje benefician la mejora de habilidades, socorren a ordenar
la informacion, trabajan con el ciclo de exdmenes, favorecen el autoaprendizaje, dinamizan
la mente creativa y favorecen la mejora de ciclos instructivos dinamicos y participativos.

Se recomienda coordinar las palabras escritas en el aula, que son aquellas que en su
mayoria utilizan codigos verbales y realistas, como libros, guias, hojas de trabajo,
actividades, hojas e imagenes realistas. Las aulas deben estar compuestas por los puntos a
tratar, contar con recursos para acercar a los nifios a la cultura compuesta: recuadros de
palabras agrupadas y ordenadas, fichas para relacionar imagenes y palabras, variedad de
textos, juegos de letras versatiles y fijos, nombres y familia nombres de todos los nifios y
nifias, materiales como laminas, mapas, boletines, pancartas, pancartas y una amplia gama
de activos que despiertan el interés por leer y escribir.

Asimismo, se prescribe la incorporacion de activos manipulativos, que son los

instrumentos y materiales particulares elaborados para ayudar a la conceptualizacion, la
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mejora de los limites mentales y 16gicos, y trabajar con el aprendizaje del alumno. Entre
estos activos se encuentran globos terraqueos, rompecabezas, lentes amplificadores, entre
otros.

Asimismo, son fundamentales los medios, el hardware y los diversos materiales
mediaticos, es decir, los diversos instrumentos y aparatos utilizados para registrar,
producir, grabar, repetir sonidos e imagenes que existen en la naturaleza y a la vista del
publico, por ejemplo, radio, grabadora, TV, videomaker, placas conservadoras, teléfono
movil, entre otros. Por ultimo, los activos innovadores no deberian ser inadecuados en lo
que respecta a la disposicidn de los activos materiales, los aparatos, los soportes y los

canales para acceder y manejar los datos.

3.5 Importancia de la planeacion de clase del proceso de ensefianza — aprendizaje

En estos dias, los establecimientos instructivos asumen un papel definitivo en el
desarrollo stper duradero de las nuevas edades.

La escuela como eje de la cultura debe brotar y generar los potenciales resultados
para enfrentar los increibles cambios que demanda el curso evolutivo esencial del
individuo. En los diferentes niveles formativos debe existir una obligacién critica de
percibir y desviar el rumbo de la experiencia educativa creciente de las nuevas demandas
de nuestra realidad social.

Es decir, dotar a los estudiantes de los elementos adecuados e importantes para que
sean los héroes del cambio y la transformacion de su entorno cercano. Para que el trabajo
de formacion sea enorme desde un punto de vista preciso y fundamental, es fundamental
que los expertos en escolarizacién planifiquen esta interaccion de acuerdo con un punto de
vista logico. La capacidad de ordenar asegura que el instructor pueda coordinar

I6gicamente la experiencia de crecimiento educativo.
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Kaufman y Rodriguez (1993) sefiala que “arreglar es un movimiento imaginativo;
cuanto mas ordenado esté el ciclo instructivo, mayor seguridad habra en su devenir y en el
cumplimiento de los objetivos propuestos” (p. 199).

La importancia de la ordenacion de clases en la coordinacion del ciclo instructivo.

ciclo segun una perspectiva sistémica: La ordenacion de clases es el movimiento

que hace el educador encaminado a planificar el mejoramiento de la experiencia de
crecimiento educador, en vista del examen realizado en la ordenacion de clases del

bloque, unidad o tema de un programa de sustancia (Reyes, 2004, p. 65).

3.6  Didactica practica

3.6.1 Disefioy preparacién de una clase.

Instruir y aprender, dentro de un campo socio-instructivo, deben cooperar
continuamente y conectarse a la cadera para que las motivaciones detrés de la
escolarizacion se satisfagan con precisién. En un campo educativo, educar y aprender son
las dos perspectivas mas importantes para crear, si faltan, todo eso se perdera. El
aprendizaje no se puede obtener sin haber pasado por la instruccion pasada.

Debe tenerse en cuenta que una educacion puede no ser de utilidad si no produce
aprendizaje en los estudiantes. Si se examina con mas detalle la experiencia educativa de
educar, se puede apreciar que hay muchos elementos intervinientes que hacen de este un
ciclo positivo o futil, estos son: el alumno, el educador, el contenido, las razones, los
ejercicios de aprendizaje mostrando modos y técnicas de tasacion. En este ciclo, la
didactica es la prueba de la hipoétesis, y en esta hay espacio para el examen, representacion,
aclaracion y elaboracion de la parte hipotética descubierta en clase. Posteriormente, para el
perfeccionamiento de una clase debe existir una sistematizacion que planifique, ejecute,

dirija y evalue todo lo gigantesco de la experiencia de crecimiento educativo.
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Por ello, la sistematizacion se divide en tres partes principales: ordenar; visto como
la preparacidn pasada del trabajo, para evaluar a los alumnos, la ejecucion; se dispuso o
planed su incorporacién y la evaluacion; vio como el examen y la prueba que ayuda a
identificar en caso de que se cumplieron los objetivos de la clase.

Con mucho, la mayoria de los modelos de organizacion de ilustraciones utilizan
una progresion de limites, lo que permite una sistematizacion en cuanto a su educacion, de
manera similar, un nimero critico se corresponde con la forma en que hay tres que son
principales: el detalle de los objetivos de aprendizaje, la determinacidn de ejercicios de
aprendizaje y la evaluacion de dicho aprendizaje.

Es importante caracterizar los objetivos de una clase antes de iniciarla, de esta
manera el alumno encontrara importante estar en el homeroom y en consecuencia, su
aprendizaje sera enorme, por lo que el educador debe tener claro hacia donde debe ir. Estos
objetivos deben estar dirigidos a los estudiantes, deben aparecer como una forma
discernible de comportarse, de una manera que se pueda recopilar sobre ellos mismos, por
altimo, observe cuén lejos ha llegado el aprendizaje del estudiante todo el tiempo.

Los ejercicios deben ser de acuerdo a la hipdtesis dada en clase, de esta forma el
educador despertard la inspiracion del alumno para que avance y sienta interés y ganas de
encontrar algo nuevo.

Para su determinacion y asociacion se deben elegir emprendimientos, estrategias,
medios y técnicas donde actla la experiencia educativa educadora. Ademas, la evaluacion
debe compararse con lo dado en clase. Asimismo, deben existir procedimientos didacticos,
ya que actian como intermediarios para captar informacion de una manera mas sencilla.

En estas estrategias, hay materiales didacticos que trabajan con la experiencia de
crecimiento educativo, pero también hay materiales de apoyo que son la representacion

realista o real de datos como hojas, tableros, tarjetas, carpetas y diversos medios. Estos
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materiales recién nombrados, al momento de ser utilizados, estan disponibles en la

elaboracion de un espacio educativo en una escuela.

3.7  Laevaluacion

La evaluacion es una ayuda para los animadores del ciclo instructivo sobre la
viabilidad de educar y la naturaleza del aprendizaje. Esto busca distinguir lo que el alumno
y el alumno han logrado y lo que realmente necesitan lograr. Esto esta planeado para que
la percepcion de la presentacidn del alumno genere datos que permitan a los instructores
reconocer lo que se debe hacer para que el alumno pueda estar mejor coordinado para

dominar las habilidades.

3.7.1 Tipos de evaluacion.

Tabla 3

Tipos de evaluacion

Tipos Descripcion

Tipos de evaluacion segln su funcion  Diagnostica: Al iniciar un proceso de aprendizaje o
tema nuevo.
Formativa: Retroalimentar y valorar los niveles de
logros de los aprendizajes.
Sumativa: La cuantificacion de los aprendizajes o
contenidos, para dar una calificacion cuantitativa a
los logros o promover al estudiante.
Autoevaluacion: Cada estudiante valora sus logros,

Tipos de evaluacién seguln los actores  fortalezas y debilidades.

que participan Coevaluacién: Los estudiantes participan en el
establecimiento y valoracion de los aprendizajes
logrados.
Heteroevaluacion: La realiza el/la docente respecto

del trabajo, actuacion, rendimiento del estudiante.

Nota: Se muestra los tipos de evaluacion y las descripciones de las mismas. Fuente: Minedu, 2006.
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3.7.2 Funciones de la evaluacion.
La evaluacion satisface diferentes capacidades, que estan firmemente conectadas
con todas las fases de las experiencias formativas y de crecimiento.
Las capacidades mas importantes completadas en el ciclo de evaluacién son las
siguientes:
e Dispersion de efectos secundarios de la experiencia de crecimiento.
¢ Inspiracion de aprendizaje y consuelo del alumno.
e Otorgamiento de capacidades.
e Direccion al alumno en su nivel de avance.
e Analisis y prevision del aprendizaje.

e Lacritica, construyendo la regién esencial.



I. Datos generales:

Profesora

Sesion de aprendizaje : Elaboramos un cartel por el dia de la madre

Ciclo

Aplicacion didéactica

: Carmen Rosa Quispe palomino

-1l 5 afios

Il. Aprendizajes esperados:
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intencion de
trasmitir ideas o

emaociones.

contexto del

texto escrito.

Revisa el escrito

que ha dictado, en
funcién de lo que

quiere comunicar

Area Competencias | Estandar Capacidad Desempefios
Escribe por propia
Escribe a partir ] iniciativa y a su
o - Adecua el
de sus hipétesis manera sobre lo
) texto a la )
de escritura L que le interesa.
) ) situacion ) B
diversos tipos de o Considera a quién
comunicativa o
textos sobre le escribiran y para
temas variados ) qué lo escribira.
] - Organizay .
considerando el Utiliza trazos,
) . desarrolla las )
Escribe proposito y el ] grafismos u otras
) ) ] ) ideas d forma
diversos tipos | destinatario a formas para
o ) coherente y )
Comunicaci | de textosen su | partir de su ) expresar sus ideas
; o cohesionada. )
on lengua materna | experiencia ) y emociones a
) - Reflexiona y )
previa. través de una nota,
evalla la
Desarrolla sus para relatar una
) forma, el ) )
ideas en torno a ) vivencia o un
contenido y
un tema con la cuento.




Escriben en grupos carteles y
decoran con hojas de papel de
reliso para elaboracién de
cartel a mama.

Escribir utilizando trazos,
grafismos, letras de
izquierda a derecha sobre
una linea imaginaria, sus
ideas, elaboracion de su
cartel.

Cuaderno de campo
Cuaderno anecdotario

I11. Secuencia didactica

Planificamos nuestro cartel por el dia de la madre:

Inicio

Actividades Permanentes de entrada.

Nos reunimos todos en asamblea para conversar

con los nifios y hacerles las siguientes preguntas:

¢Con quien viven ustedes?

¢Quién les prepara su comida favorita?

¢Quién les cuenta cuentos antes de dormir?

La docente les cuenta una anécdota, ayer visite a mi
mama, ella es muy linda, tiene muchas canas y esta
delicada de salud, yo amo mucho a mi mama, ella
me cuidaba cuando yo era una nifia

¢Ustedes aman a su mamita? ¢ Porqué?

¢ COmMo es su mamita?

Nifios ayer escuche esta cancién en la radio y me
trae lindos recuerdos de mi infancia

Cantamos La cancion

Esa es mi mama

Si me preguntan ";quién me dio la vida?"

Si me preguntan ";quién me quiere mas?"

- Cancion.

- Preguntas
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Si me preguntan por la mas hermosa

Esa, esa es mi mama

Si me preguntan ";quién me come a besos?"

Si me preguntan ";quién me hace sofiar?"

Si me preguntan ";quién me da la sopa?"

Esa, esa es mi mama

La docente les pregunta:

¢De qué trato la cancion?

¢ Qué fue lo que mas les gusto de la cancion? ¢ Por
que?

¢Les gustaria hacer algo bonito para que sus
mamitas se sientan contentas? Y asi demostrarles lo
mucho que la quieren a sus mamitas.

¢Qué es lo que quisieran hacer para sorprender a

sus mamitas?

Desarrollo

Planificacion

(Se les muestra tarjetas de: adivinanza, cartel).
Nifios prefieren la adivinanza o el cartelito, ¢Cual
prefieren hacer para sus mamitas?

Llevamos a votacion y asi podremos elegir lo que
haremos para nuestras mamitas

Muy bien, mis queridos nifios y nifias en la votacion
gano elaborar un cartel.

Hoy realizaremos en grupos un cartel para nuestras
mamitas

La docente les cuenta que estamos muy cerca a la
fecha que se celebra el dia de las madres por eso en
nuestro cartel vamos a escribir palabras bonitas de
amor y carifio para todas las mamitas, y asi ellas se
sientan muy contentas cuando observen el cartelito
en nuestro salon.

En un paledgrafo planificamos con los nifios y nifias

como elaboramos nuestro cartel.

- Papeldgrafo.

- Plumén.

- Preguntas.

- Hojas bond.

- Lapices.
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¢Qué (A quién | ¢Para qué
vamos a le vamos a | le vamos a
escribir? escribir? escribir?
Uncartel | Alas Para
mamas del | decirle
salon. que la
queremos
mucho

Utilizamos la estrategia. La maestra escribe y los

nifnos dictan:

Textualizacion:

Orientamos la produccion del cartel con las
siguientes preguntas:

¢ CAmo son sus mamitas?

¢ Qué les gustaria decirles?

Expresan verbalmente sus propuestas. Dictan lo que
quieren escribirles a sus mamas mientras la maestra
escribe.

Dibujan a su mama en cada hoja bond que
previamente se les ha proporcionado. (Para decorar
el cartel)

Conversan sobre sus dibujos y los explican, luego
escriben debajo de sus dibujos en forma
convencional lo que le quieren decir a sus mamas
Acompafiamos a cada estudiante, en el proceso de
escritura preguntandoles que dicen lo que escriben.
Ubicamos en el papelote sus dibujos con el titulo
dictado por ellos “Con todo nuestro amor para

nuestras mamitas adoradas”.
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Explicamos que en la siguiente sesion leeremos y
revisaremos el cartel que escribimos, para después

corregirlas.

Ayudamos a los nifios y nifias a que reflexionen
sobre lo que aprendieron y como lo aprendieron.
Haciéndoles las siguientes preguntas:

) ¢ Qué hemos escrito?

Cierre
¢Para qué hemos escrito? ¢ Fue facil escribir el
cartel? ;Por qué?

¢Reflexionan acerca de la sesion y responden ¢Qué
hicieron? ;Qué dificultades tuvieron? ;Para qué

escribimos el cartel?

V1. Referencias:

Cassany, D. (2005). Estrategias para el aprendizaje de la lectura y escritura. Barcelona,
Espafia: Paidos.

Ministerio de Educacion. (2016). Programa curricular del nivel inicial. Lima, Pera.
Recuperado de http://www.minedu.gob.pe/curriculo/pdf/programa-curricular-
educacion-inicial.pdf.

Ministerio de Educacién. (2015). Rutas de aprendizaje. Lima, Peru. Recuperado de

http://mwww.min edu.gob.pe/n/noticia.phpid=31811



Sesion N° 2

Revisamos y editamos nuestro cartel por el dia de la madre

Momentos

Estrategias

Materiales y
Recursos

Inicio

Actividades Permanentes de entrada.

Entonamos la cancion

Feliz dia Mama (cancion)

Nos reunimos todos en asamblea para conversar
con los nifios y nifias sobre la sesién anterior

La docente manifiesta nifios Sera muy interesante

el mejoramiento de nuestro cartel.

La docente propone a los nifios leer el texto escrito
para reflexionar

Preguntamos: ¢ Qué recuerdan haber hecho? ¢Fue
facil redactar el cartel?

¢Por qué? ¢ Seré necesario revisar el cartel? ;Por
qué? ¢ Qué debemos hacer para revisar el cartel?
En nuestra sesion de hoy “Revisaremos el cartel
que escribimos para poder publicarlo en nuestro

salén.

Desarrollo

Revision

La docente lee el cartel con los nifios pregunta

- Mostramos a los nifios y nifias el cartel redactado
por ellos y les preguntamos ¢ COomo nos
organizaremos para revisar el cartel? ;Qué
debemos hacer para revisar el cartel? ;Qué

escribimos? ;Por qué?

- Escribimos sus respuestas en la pizarra.
- Leemos el cartel que redactaron
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¢Estara bien lo que escribimos?
¢ Lo podremos dejar asi? ¢ Ya estara listo para que
lo vean las mamas? ¢ Qué podriamos agregarle a

nuestro cartel?

- Se hace la correccién del cartel con las nuevas
propuestas de los estudiantes en una nueva
cartulina.

- Se les entrega sus dibujos que realizaron el dia
anterior para que puedan decorarlo como deseen 'y
luego decorar el cartel redactado por ellos con sus
dibujos.

- Colocamos el cartel en nuestro salon para que

todas las mamaés del salén lo puedan ver y leer.

- Ayudamos a los nifios y nifias a reflexionar sobre
lo que aprendieron y como lo aprendieron con las
siguientes preguntas:

Cierre ¢Qué fue lo que maés les gusto de la clase de hoy?

¢Por qué? ¢ Para qué nos servira este cartel?

Referencias:

Cassany, D. (2005). Estrategias para el aprendizaje de la lectura y escritura. Barcelona,
Espafia: Paidos.

Ministerio de Educacion. (2016). Programa curricular del nivel inicial. Lima, Peru.
Recuperado de http://www.minedu.gob.pe/curriculo/pdf/programa-curricular-
educacion-inicial.pdf.

Ministerio de Educacién. (2015). Rutas de aprendizaje. Lima, Peru. Recuperado de

http://www.min edu.gob.pe/n/noticia.phpid=31811
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Sintesis

El area de correspondencia de largo alcance a nivel basico, orienta la formacion y
la adquisicién para el mejoramiento de habilidades relacionadas con la metodologia
abierta, a partir del aprovechamiento del lenguaje en el nifio, atendiendo los
requerimientos y verdad informativa del aprendiz, forjando las posibilidades del avance de
las habilidades informativas. Si creemos que nuestros hijos deben leer interminablemente
con deleite, debemos avanzar en la lectura realizando un montén de actividades
progresivas y precisas de otro tipo, todas dirigidas a despertar o fortalecer el interés por
comprender los materiales y su uso cotidiano, no solo como instrumentos. Las técnicas
sistémicas permiten la prueba diferenciada de normas, reglas y estrategias que disefian el
modo de actuar del educador comparable a la programacion, ejecucion y evaluacion de la
experiencia educativa docente. En el nivel subyacente, la obligacion instructiva del
maestro se imparte a los nifios y nifias a quienes sirven, asi como a las familias y personas
del area local que estan comprometidas con la experiencia educativa.

El apoyo de los docentes se comunica en el dia a dia de la articulacion a través de
la resolucion de propdsitos, sistemas y ejercicios. Los instructores y docentes aportan su
intuicion, experiencia, concesiones y sentimientos que deciden sus actividades en el nivel
y que componen su mediacion instructiva.

En conjunto nos damos cuenta de que la propension a la lectura es un impulso
extraordinario para la inventiva, la mente creativa, el conocimiento y el limite verbal y de
fijacion de los nifios. Del mismo modo, también somos conscientes de que los libros deben
estar presentes en las rutinas habituales de los nifios, al igual que sus juguetes. En general,
nos damos cuenta de que los libros nos enriquecen a todos y nos impulsan a sumergirnos

en proyectos, historias y datos ricos. Es la forma mas ideal de impartir cada una de las
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cualidades de los nifios y que aprendan jugando con la lectura. Como educadores, es
importante conocer y aplicar en el espacio de la correspondencia, ejercicios que se
coordinen bajo la metodologia abierta, organizando encuentros que parezcan legitimos y
que sean de ayuda para el nifio, permitiéndole articular sus pensamientos sin reservas,
inspirandolo fomentar la capacidad escribir varios tipos de textos en su idioma principal, a
través de grandes circunstancias, sabiendo que brindara una mejora suficiente en otras

circunstancias futuras.
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Apreciacion critica y sugerencias

Los procesos didacticos son acciones y procedimientos integrados que deben seguir
los docentes dentro del desarrollo de una sesion de aprendizaje, para la ejecucion de estos
procesos didacticos se valen de un sinfin de estrategias metodologias de acuerdo al area
curricular al enfoque del area y a la competencia que se va a trabajar, estas acciones a la
vez son consideradas exitosas por que se van a desarrollan en el momento del desarrollo de
una sesién de aprendizaje. Cada area curricular del nivel inicial tiene su enfoque del area,
el enfoque del area de comunicacién es el enfoque comunicativo, partiendo de este
conocimiento el area de comunicacion tiene sus procesos didacticos en respuesta a cada
competencia, quiere decir que cada competencia del area de comunicacion tiene su propio
proceso didactico

Para la tercera competencia de comunicacion. Escribe diversos tipos de textos en su
lengua materna, tenemos tres procesos didacticos: La planificacion, la textualizacion y la
revision en cada una de ellas se realiza diversas acciones en este proceso didactico se
realiza una pre planificacion, que vamos escribir, como vamos escribir, para quien vamos
escribir, con que vamos a poder nosotros realizar esta produccion de textos

En el segundo proceso didactico de esta competencia que es textualizacion, los
nifios van a poder escribir el texto que estamos planificando aqui es donde nuestros nifios
van a poder construir con sus ideas un texto que han planificado, para quien serd, como
sera el titulo de qué tratara. y finalmente en la revision los estudiantes van a poder dar una
mirada corregir la forma del texto, van a reescribir, revisar como su propio nombre lo dice
y lo van a publicar o sea lo van a compartir a las personas de su entorno estos procesos de
comunicacion se desarrollan o se dan con mucho énfasis en el desarrollo de la sesién de

aprendizaje. Ordenar es un ciclo que incluye la asociacion sucesiva y secuencial de
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ejercicios, parte de un examen e impresion de lo que se debe lograr realizando, parte de la
exigencia de una mediacion instructiva funcional, dispuesta a garantizar un gran
aprendizaje para el mejoramiento esencial del nifio, debemos considerar las cualidades del
nifio y la nifia, sus necesidades de avance, informacion sobre las reglas del nivel, por
ejemplo, las normas y enfoques, el entorno en el que ocurre la oportunidad de crecimiento.
La posibilidad de evaluar se ha desarrollado fundamentalmente, ha pasado de ser
percibida como una formacidén centrada en educar, que calificaba lo que esta bieny lo que
estd mal, evaluar, luego, en ese momento, analizar, criticar y potenciar actividades para el
progreso del aprendizaje de los alumnos. Para hacer la evaluacion, debemos tener claros
los propositos del aprendizaje: las habilidades, los principios y las exhibiciones que
deseamos lograr. La prueba reunida debe ser examinada. Este examen nos permitira
reconocer el grado de realizacion alcanzado por el nifio y darle una critica individual, asi
como trabajar nuestra préctica educativa. Los nifios deben participar en el ciclo de
evaluacion transmitiendo y expresando sentimientos sobre su trabajo, su trabajo y el
avance que estan experimentando. La forma maés efectiva de hacer esto es considerar con

ellos sus actividades y familiarizarse con la mejora de los ejercicios.
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Apéndice A: Ciclo Il Competencia: se comunica oralmente en su lengua materna

Ciclo 11 Competencia: se comunica oralmente en su lengua materna

- Obtiene informacion del texto oral.

- Infiere e interpreta informacion del texto oral.

- Adecua, organiza y desarrolla el texto de forma coherente y cohesionada.

- Utiliza recursos no verbales y paraverbales de forma estratégica.

- Interactua estratégicamente con distintos interlocutores.

- Reflexionay evalla la forma, el contenido y contexto del texto oral.
Desempefio 3 afios Usar palabras de uso frecuente, sonrisas, movimientos
corporales para expresarse con fines comunicativos. Participa en conversaciones 0
escucha historias. Nombra a las personas y personajes que te gustan. Inferir rasgos
de caracter en una historia o rima.

Desempefio 4 afios Use palabras cotidianas de volumen variable para expresar su
proposito de comunicacion. Participe y haga preguntas que le interesen. Nombra
hechos, sigue instrucciones verbales o cuenta sus eventos favoritos con sus propias

palabras.

Desempefio 5 afios Exprésate usando palabras, movimientos, varios volimenes.
Participa en la conversacion y espera tu turno para hablar. Preguntas y respuestas
basadas en tus intereses. Nombra a la gente, Union. Cuenta la historia con tus

propias palabras.

Fuente: Minedu, 2016.
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Apéndice B: Ciclo Il Competencia: lee diversos tipos de texto en su lengua materna

Ciclo 11 Competencia: lee diversos tipos de texto en su lengua materna

- Obtiene informacién del texto escrito.
- Infiere e interpreta informacion del texto escrito.

- Reflexiona y evalla la forma, el contenido, y el contexto del texto escrito.
Desemperios 3 afios

Identificar las caracteristicas de los personajes en ilustraciones de cuentos,
carteles, etc. El texto del comentario se procesara de acuerdo con el
contenido de la imagen. El sentimiento generado por el texto del comentario.
4 afios de desempefio

Identificar caracteristicas de personajes en texto con imagenes. Contar de
qué se trata la historia, como se desarrolla la historia y como termina.
Emociones generadas por las palabras generadas por el dialogo.

5 afios de desempefio

Identificar las caracteristicas de los personajes en el texto con imagenes y
caracteristicas de las palabras que reconoce. Cuente con sus propias palabras
cdmo comenzard, se desarrollara y terminaré la historia, basandose en pistas

como titulos, texto, imagenes y mas.

Fuente: Minedu, 2016
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Apéndice C: Ciclo Il Competencia: escribe diversos tipos de texto en su lengua materna

Ciclo Il Competencia: escribe diversos tipos de texto en su lengua

materna

- Adecua el texto a la situacion comunicativa.

- Organizay desarrolla las ideas de forma coherente y cohesionada.

- Utiliza convenciones del lenguaje escrito de forma pertinente.

- Reflexionay evalla la forma, el contenido, y el contexto del texto escrito.
Desempefio durante 3 afios

No aparecen a esta edad.

Logro 4 afios. Escribe a su manera lo que le interesa, a través de lineas,
graficos, donde expresa pensamientos y sentimientos. Discurso de 5 afios
Escribe tu camino, estas interesado en tener en cuenta a las personas que
escribes. Use lineal de izquierda a derecha.

Actuando durante 3 afios

Fuente: Minedu, 2016
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Apéndice D: Ciclo Il Competencia: crea proyectos desde los lenguajes artisticos

Ciclo Il Competencia: crea proyectos desde los lenguajes artisticos

- Explora y experimenta los lenguajes del arte.

- Aplica procesos creativos.

- Socializa sus procesos y procesos.

Desempefio durante 3 afios

Examina, declara sus posibilidades de expresion utilizando diferentes
materiales. Maneja diferentes lenguajes artisticos para expresar una serie de
experiencias.

Desempefio 4 afios

Manipule desemejantes materiales, combine materiales mientras detecta
cambios. Utiliza diferentes lenguajes artisticos para retratar experiencias
personales. Hable sobre lo que hizo mientras jugaba o creaba un proyecto de
arte.

Desempefio 5 afios

Manipular materiales de forma individual o en grupo y reunirlos, detectando
los cambios que se producen. Utilice la danza, la musica, el teatro, la pintura

para presentar sus ideas y experiencias.

Fuente: Minedu, 2016
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