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RESUMEN

La investigacion titulada “La propuesta didactica y su relaciéon con el nivel de
desarrollo del pensamiento critico logrado en estudiantes del cuarto afio, de la
Facultad de Administracion de la Universidad Inca Garcilaso de la Vega-filial
Chincha”, tuvo como propésito, determinar en qué medida se relaciona la
propuesta didactica planteada en la Universidad Inca Garcilaso de la Vega-filial
Chincha y el nivel de desarrollo del pensamiento critico logrado en estudiantes del
cuarto afo de la Facultad de Administracion.

Se estableci6 de manera general que existe una correlacion estadisticamente
significativa de 0.885; correlacion positiva considerable entre las variables
“Propuesta didactica” y “Desarrollo del pensamiento critico”.

Asimismo, se determind que el modelo didactico y el pensamiento a nivel
inferencial tienen una correlacion estadisticamente significativa de 0.707, por lo
que se determina que existe relacion positiva alta entre las dimensiones.

Por su parte, el Modelo Didactico y el pensamiento a nivel critico tienen una
correlaciéon estadisticamente significativa de 0.658, por lo cual se infiere | que
existe relacion positiva media entre las dimensiones descritas.

Finalmente se establecidé que los estilos de ensefianza y el pensamiento a nivel
inferencial y el pensamiento a nivel critico tienen wuna correlacion
estadisticamente significativa de 0.797 y 0.760, respectivamente, pudiéndose

afirmar que existe relacion positiva alta entre las dimensiones estudiadas.

PALABRAS CLAVES: Propuesta Didactica, Pensamiento critico.



ASTRACT

Entitled research "The didactic proposal and its relationship with the level of
development of the critical thinking achieved in students of the fourth year of the
Faculty of administration from the University Inca Garcilaso of the Vega-subsidiary
Chincha", he had intended, determine to what extent relates the didactic proposal
raised in the University Inca Garcilaso de la Vega - subsidiary Chincha and the
level of development of critical thinking in students of the fourth year of the Faculty
of administration.

It was established in a general way, that there is a statistically significant
correlation of 0.885; significant positive correlation between the variables "Didactic
proposal” and "Development of critical thinking".

Also, it was determined that the teaching model and thinking to inferential level
have a statistically significant of 0.707 correlation, by what is determined that
relationship exists positive high between dimensions.

Furthermore, the teaching model and thinking to critical level have a statistically
significant of 0.658 correlation, by which we infer that relationship positive media
between the described dimensions.

Was finally established that the styles of teaching and inferential level thinking and
thinking to critical level have a statistically significant of 0.797
correlationand0.760, respectively, being able to affirm that there is a high positive

relationship between the studied dimensions.

KEY WORDS: Proposed teaching, critical thinking.
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INTRODUCCION

Esta investigacion determind en qué medida se asocian las variables, en el caso
especifico de estudiantes del cuarto afo, de la Facultad de Administracion de la
Universidad Inca Garcilaso de la Vega-filial Chincha. Su desarrollo se sustenta en
el marco del paradigma de investigacion positivista, por o que la determinacion
del tema exigid un analisis contextual a efectos de identificar la situacion
problematica y definir sus alcances y objetivos.

El marco tedrico estd respaldando la investigacion en tanto articula teorias
generales y bases conceptuales relacionadas a las variables de estudio. Se toma
la vision de Gabennesch (2006) quien sefiala que el pensamiento critico, consiste
en el uso de nuestras aptitudes racionales, ideas y valores para acercarnos a la
verdad tanto como sea posible, siendo dichas aptitudes: analizar, sintetizar,
interpretar, explicar, evaluar, generalizar, abstraer, ilustrar, aplicar, comparar y
reconocer falacias légicas.

El procedimiento seguido fue: determinar el problema de investigacion; para
generar la hipétesis se tomo6 en cuenta el problema general y los especificos, asi
como los objetivos generales y especificos.

En concordancia con la hipotesis se determinaron el disefio y las técnicas de
investigacion. Se eligio el Disefio No experimental de tipo transversal, debido a
que las variables han sido estudiadas sin introducirles ninguna alteracion.

El método utilizado fue el Hipotético- Deductivo, empleando las técnicas de
observacion y encuesta, generando una ficha de valoracion y una lista de cotejo,

como instrumentos relacionados derivados de las mismas.
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La Ficha de Valoracién N° 01, midi6é la variable independiente “Calidad de la
Propuesta Didactica”. Las dimensiones en estudio son: “Modelo Didactico” y
“Estilos de ensefianza”, estuvo constituido 20 items.

La Lista de Cotejo N° 01, midid la variable dependiente: “Nivel de Pensamiento
Critico”. Las dimensiones en estudio fueron: “Nivel Inferencial” y “Nivel critico”,
estuvo constituida por 20 items.

Se trabajo con una muestra censal de 48 estudiantes del cuarto afio, de la
Facultad de Administracion de la Universidad Inca Garcilaso de la Vega-filial
Chincha.

Para la validacion de los instrumentos se utilizé el coeficiente alfa de Cronbach,
determinandose el valor de alfa de 0.882, para la Ficha de valoracion N° 01
“Calidad de la propuesta didactica” y el valor alfa de 0.898 para la lista de cotejo
N° 01 “Nivel de Pensamiento Critico”, aplicado a los estudiantes del cuarto afo,
de la Facultad de Administracion de la Universidad Inca Garcilaso de la Vega-filial
Chincha.

Luego de procesarse los datos con el sistema estadistico SPSS. v 17, se
determindé que existe una correlacion estadisticamente significativa de 0.885;
correlacion positiva considerable entre las variables “Propuesta didactica” y

“Desarrollo del pensamiento critico”.
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11

PRIMERA PARTE:

ASPECTOS TEORICOS

CAPITULO I: MARCO TEORICO

ANTECEDENTES DE LA INVESTIGACION

A nivel Internacional:

Tomando algunos antecedentes de investigaciones internacionales sobre el
tema podemos resefar lo siguiente:

Miranda J. Christian (2003) “El pensamiento critico en docentes de
educacion general basica en Chile: un estudio de impacto” (Tesis de
maestria) Universidad Austral de Chile. Lleg6 en sus resultados a sefalar
que : “El pensamiento critico se define y caracteriza por ser una destreza
de tipo cognitiva que cuestiona, pone en tela de juicio y problematiza
cualquier verdad o conocimiento que, sin un juicio critico previo,
contextualizado, pretenda erigirse como unico, definitivo y absoluto, que se
operacionaliza a través de la exposicion de destrezas, en el caso del
analisis indagativo y comunicativo, encaminados a la resolucién de
problemas que, en el caso del profesor, son de caracter pedagogico”

‘A partir de tal definicion tedrico-operativa, en el contexto del presente
estudio se desarrolla una adaptacion y validacion al Test de la ETS para

medir el grado de destreza que tienen los sujetos para la realizacion de
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tareas de pensamiento critico. Dentro de ellas son muy significativas en el

docente:

v Destreza Analitica: incluye requerimientos especificos de alta
complejidad, tales como formulacion de hipoétesis, uso de técnicas, uso
de estrategias cualitativas y cuantitativas especificas, flexibilidad y
creatividad. También se relaciona con el hecho de ser capaz de realizar
con éxito diferentes situaciones sociales, por ejemplo, ser idoneo para
evaluar y sacar conclusiones en busca de solucionar conflictos
interpersonales.

v' Destreza Indagativa: se refiere, en el caso del docente, al hecho de estar
capacitado para planear la busqueda de informacién, que incluye:
decidir, escoger recursos y estrategias para construir procedimientos de
blusqueda sistematica, expresada en habilidades de comprension,
extraccion, clarificacion y evaluacién a través del uso de métodos de
observacion-descubrimiento.

v Destreza Comunicativa: muy relacionada a las anteriores, se refiere a la
capacidad de los sujetos para realizar acciones y socializarlas. Cuando
se evalla esta subdestreza se le pide al docente organizar situaciones a
través del uso de codigos orales y escritos elaborados y propios de su
quehacer profesional”

“‘El analisis realizado, considerando la metodologia empleada y las

hipotesis operacionalizadas en el instrumento, permite suponer que estas

dimensiones tienen una presencia relevante en el pensamiento critico del

docente. Pero, junto a los elementos metodoldgicos y operacionales que

15



aseguran su pertinencia, es importante rescatar que, en su denominacion y
definicion, el constructo cognitivo "pensamiento critico” es consistente con
los aspectos asumidos en el marco teérico general”

‘Estas dimensiones dan cuenta del "pensamiento” que los profesores
tienen acerca de aspectos centrales de su quehacer profesional. Cada
dimension apunta a una apariencia importante del proceso cognitivo
superior 0 "metacognitivo” ligada a su trabajo educativo, abarcando desde
el proceso comunicativo hasta procesos propios de la formacion: docencia
actual, vinculados a un profesional con capacidad de reflexion para resolver
eficientemente los problemas o situaciones generadas en la emergencia
del aula”

La importancia que profesores y autoridades educativas expresan de estas
dimensiones constituye también un factor importante de acotar. Con este
proposito se generé un perfil de pensamiento critico en los docentes,
considerando cada dimension como una variable.

La obtencion del perfil de pensamiento critico en los docentes se calcul6 a
partir de los puntajes obtenidos en la muestra del estudio, en cada
dimension, el promedio y la desviacion estandar de la muestra para cada
variable.

Vera Vélez, Lamberto (1993) “Nivel de dominio de destrezas de
pensamiento critico en el curriculo universitario, su relacion con los indices
de aprovechamiento académico Yy las expectativas de profesores entre
estudiantes de primer ano de universidad” (Tesis doctoral) Universidad

Interamericana de Puerto Rico.
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El problema que motivo la investigacion fue ¢Cudl es la relacion existente
entre el nivel de dominio real en las destrezas de pensamiento critico de los
estudiantes de primer afio de universidad, el nivel estimado por los
profesores, y su relacion con los indices de aprovechamiento académico?
Para llevar a cabo esta investigacion se hizo un estudio correlacional y
descriptivo con estudiantes de primer afio matriculados en los cursos
basicos del Programa de Educacion General en la Universidad
Interamericana, recinto de San German. Se utiliz6 una muestra de 150
estudiantes, estratificada en tres grupos de acuerdo con sus indices de
aprovechamiento académico: Honor (N=26), regular (N=76) y de rezago
(N=48). Todos ellos contestaron la prueba de pensamiento critico de
Watson y Glaser. También fueron encuestados 26 profesores de cursos
basicos quienes opinaron acerca de la importancia de las destrezas de
pensamiento en sus cursos y sobre la capacidad real que sus estudiantes
poseian.

Los resultados de esta investigacion reflejaron que los profesores hallaron
en sus estudiantes de primer aflo un bajo nivel de destrezas de
razonamiento critico y que de acuerdo a sus expectativas éstos deberian
mejorarlas, por lo menos, en un 47 por ciento para poder llevar a cabo con
éxito el trabajo universitario.

Dicho por ciento se infirio a través de un analisis de discrepancia entre lo
optimo que debieran poseer y lo que se estimé éstos poseen. En la
ejecucion de la prueba de Watson y Glaser, cuyo valor total consta de 80

puntos, los estudiantes con rezago obtuvieron una puntuacién promedio de
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41 puntos, los estudiantes regulares demostraron una puntuacion promedio
de 42 y el grupo de estudiantes de honor alcanz6 la maxima puntuacion
con un promedio de 46 puntos. Mediante un analisis t de medias y otro de
varianza Anova se encontré una ligera, aunque significativa, diferencia
entre el grupo de honor y los otros dos grupos. No se encontrd, sin
embargo, una correlacion significativa entre el nivel de ejecucién de la
prueba de Watson y Glaser y los indices de aprovechamiento académico;
si con los indices de la prueba de aptitudes del C.E.E.B. con unas
correlaciones Pearson de .38 y .40, las cuales son bajas. Por consiguiente,
el dominio de las destrezas de pensamiento critico - segun la prueba de
Watson y Glaser - resulté ser casi igual al nivel de dominio estimado por los
profesores.

Una posible explicacion de este bajo nivel de dominio en destrezas de
razonamiento se debe a la metodologia tradicional de ensefianza que
supedita la creacion y el andlisis a la memorizacion. Los hallazgos de esta
investigacibon son congruentes con planteamientos tedricos e
investigaciones empiricas realizadas por otros autores (Brophy, J. E. and
Good, T. L., 1970; Estremera, R., 1991; Fox, 1962; Goodlad, 1983; Rivera,
1989; Serrano H., 1989).

Estas conclusiones como las formuladas por otros investigadores coinciden
en que la metodologia en la ensefianza universitaria aun se orienta mas
hacia el desarrollo de la educacién bancaria que hacia la educacion

creativa y dinamica.
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Marciales Vivas, Gloria Patricia (2004) “Pensamiento critico: diferencias en
estudiantes universitarios en el tipo de creencias, estrategias e inferencias
en la lectura critica de textos”. (Tesis Doctoral) Universidad Complutense,
Madrid. En esta investigacion se abordé la pregunta en torno al
pensamiento critico en estudiantes universitarios, buscando identificar
diferencias en los tipos de creencias, estrategias e inferencias en la lectura
critica de textos entre estudiantes de primer y ultimo afio de cuatro
Licenciaturas: Filosofia, Psicologia, Matematicas e Ingenieria Electrdnica,
seleccionadas teniendo en cuenta la clasificacion de Biglan (1973).

Se asume la definicion de Moshman y Santiuste (2001), quienes sefialan
gue pensamiento critico es pensamiento reflexivo que se piensa a si
mismo, es decir, metacognitivo, lo que hace posible que se autoevalle y
optimice a si mismo en el proceso. Se hacen diferencias entre
Razonamiento, con mayusculas, inferencias, pensamiento y razonamiento
con minudsculas, teniendo en cuenta aportes de Moshman , et al. (2001).

Se tomé en cuenta el modelo de comprension de textos elaborado por
Marciales y Santiuste (2000), en el cual se incorporan elementos
fundamentales, identificados no solamente a partir de la reflexion teérica
sino también en experiencias relacionadas con dicho proceso.

La propuesta comprende cuatro eje dindmicos alrededor de los cuales se
considera se lleva a cabo la construccion del proceso de comprension
lectora y cuatro factores estructurales indispensables para que se configure
y tenga lugar el acto comprensivo: intrasubjetivos, intersubjetivos, textuales

y contextuales.
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Por otra parte, se retomaron los macroprocesos propuestos por Santiuste
et al. (2001) e involucrados en el pensamiento critico expresados como
dimensiones: Sustantiva, Dialogal, Contextual, Pragmatica y Logica.
Teniendo en cuenta que la propuesta de Santiuste et al. (2001) se
desarroll6 desde la perspectiva de la Filosofia, a partir de las categorias
propuestas se hizo un andlisis desde la Psicologia. Para el estudio se
empled el Cuestionario de Pensamiento Critico elaborado por Santiuste et
al. (2001), que aborda las Dimensiones Sustantiva y Dialogica: una
entrevista semi estructurada, permitié identificar las creencias sobre el
conocimiento y el proceso de conocer (Dimensidn contextual), asi como las
estrategias (Dimension pragmatica) e inferencias (Dimension légica),
generadas a partir de la lectura critica de un texto.

El proceso total se llevd a cabo en nueve Fases. Las respuestas fueron
analizadas a través del Analisis de Correspondencias Mdultiples vy
Clasificacion de Componentes Principales, Utiles en el andlisis de variables
cualitativas.

Los resultados aportados por cada uno de los analisis estadisticos apuntan
en el sentido de que si bien los estudiantes de Ultimo afio manifiestan una
mayor integracion en las dimensiones del pensamiento, son
particularmente los estudiantes de Filosofia quienes manifiestan mayor
integracion en este sentido, asi como un uso mas sistematico o continuado
de las mismas.

De los resultados obtenidos a partir del analisis estadistico, se derivan

otros resultados llamativos en relacidon con las caracteristicas de las
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inferencias. En un grupo, se ubicaron inferencias asociadas con
estudiantes de primer afio de Licenciatura, de tipo emotivo y simplificador
del conocimiento. En el otro, las inferencias asociadas fundamentalmente a
estudiantes de la Licenciatura de Filosofia con inferencias de tipo
globalizador y orientado a entender la perspectiva del autor, ejemplificando
sus planteamientos, reflexionando sobre los mismos, y formulando
hipotesis a partir de alli.

Variables no contempladas para efectos de esta investigacion fueron
aquellas relacionadas con la integracion académica y social de los
estudiantes, asi como experiencias especificas Unicas para cada titulacion,
como la calidad de la ensefianza, la calidad del curriculum y la calidad de la
asesoria que se le brinda a los estudiantes, factores que pueden tener

incidencia en el desarrollo del pensamiento critico.

Otro trabajo con enfermeras pone en evidencia la todavia débil
preparacion que tienen estas profesionales en USA, con una formacion
que aun aplica de manera ambigua e inconsistente el pensamiento critico
(Duchscher, 2003). Este aporte es complementado por los resultados de
la experiencia llevada a cabo por Ann H. White (2003) que buscaba
identificar los componentes esenciales del aprendizaje de decisiones
clinicas entre estudiantes de enfermeria. Los resultados indican que solo
en el momento en que los estudiantes son capaces de comprender el

panorama clinico, sus decisiones clinicas comienzan a desarrollarse.
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Un estudio con estudiantes de medicina en la Universidad de Colorado
(Denver) examina el mejor contexto para desarrollar pensamiento critico a
propésito de un caso, en tres contextos diferentes: clase tradicional con
apoyo de texto del caso, apoyo de video del caso, y ambiente virtual con
apoyo de video del caso. Los resultados mostraron que los estudiantes
gue desarrollaban niveles de pensamiento critico mas elevados fueron
los que enfrentaron el caso grupalmente con apoyo de video del caso. El
uso del video estimuld el pensamiento critico en los grupos que lo

utilizaron (Kamin, O ‘Sullivan, 2003).

El curriculum basado en problemas es una buena fuente para el
desarrollo de ensefianza de pensamiento critico. La experiencia de la
Universidad de Linkoping (Suecia) evidencia que sus egresados de
medicina muestran un alto grado de satisfaccion con la educacion de pre-
grado y su preparacion para la practica médica; especialmente contentos
se mostraron res- pecto de los particulares énfasis del nuevo curriculum

(Antepohl, Domeij, 2003).

En esta misma linea, un trabajo informado por Johansen (2003) da
cuenta de una estrategia didactica basada en simulacion y juego de roles
sobre un problema de negocios, con diferentes actores representados por
los participantes del curso, que se lleva a cabo en la dltima sesion del
curso. La simulacion requiere una sintesis del conocimiento adquirido en

el curso de comunicacion de negocios, asi como de otros cursos de
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negocios, tanto como de las propias experiencias personales en el area.

De acuerdo a la autora, los estudiantes terminan considerando la
relevancia de las comunicaciones en los negocios para una eficiente
toma de decisiones. El escenario exige de los estudiantes el ejercicio del
pensamiento critico y les demanda tomar decisiones éticas basadas en

informacion de su interés.

Otra referencia internacional que sirve de base a la presente investigacion
es el Informe Delphi que fue desarrollado por un panel de expertos
compuesto por cuarenta y seis hombres y mujeres de todas partes de los
Estados Unidos y de Canada. Representaban muchas disciplinas
académicas diferentes como las humanidades, las ciencias, las ciencias
sociales y la educacion.

El proyecto de investigacion duré dos afios y se realiz6 en nombre de la
Asociaciéon Filosofica Americana. El trabajo resultante se publicé bajo el
titulo de Pensamiento Critico: Una Declaracién de Consenso de Expertos
con Fines de Evaluacion e Instruccién Educativa. (The California Academia
Press, Millbrae, CA, 1990)

En ese informe se defini6 el Pensamiento Critico como “el juicio auto
regulado y con propésito que da como resultado interpretacién, analisis,
evaluacion e inferencia; como también la explicacion de las
consideraciones de evidencia, conceptuales, metodologicas, criteriolégicas
0 contextuales en las cuales se basa ese juicio”. EI Pensamiento Critico es

fundamental como instrumento de investigacion.
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Adicionalmente, en ese mismo informe se definid al pensador critico ideal
como “una persona habitualmente inquisitiva; bien informada, que confia en
la razon; de mente abierta; flexible; justa cuando se trata de evaluar,
honesta cuando confronta sus sesgos personales; prudente al emitir juicios;
dispuesta a reconsiderar y si es necesario a retractarse; clara respecto a
los problemas o las situaciones que requieren la emision de un juicio;
ordenada cuando se enfrenta a situaciones complejas; diligente en la
busqueda de informacion relevante; razonable en la seleccion de criterios;
enfocada en preguntar, indagar, investigar; persistente en la busqueda de
resultados tan precisos como las circunstancias y el problema o la situacion
lo permitan”.

En el mismo sentido, Alejandro Borgo, en el articulo titulado “Pensamiento
critico: ¢necesidad social o lujo académico?”, desarrollado para el 2°
Congreso Iberoamericano de Pensamiento Critico, realizado del 3 al 5 de
agosto de 2006 en Lima, menciona el articulo titulado “Pensamiento critico:
¢para qué sirve? (De hecho, ¢;qué es?)”, publicado en The Skeptical
Inquirer, por el profesor de sociologia Howard Gabennesch, quien define
asi al pensamiento critico: “El pensamiento critico consiste en el uso de
nuestras aptitudes racionales, ideas y valores para acercarnos a la verdad
tanto como sea posible”. Ahora bien, ¢cuéles son dichas aptitudes segun
Gabennesch? Son: Analizar, sintetizar, interpretar, explicar, evaluar,
generalizar, abstraer, ilustrar, aplicar, comparar y reconocer falacias légicas

(Borgo, 2006).
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A Nivel Nacional

Los estudios realizados a nivel universitario en el Perd, son relativamente
escasos; al menos asi se ha percibido en la revision de la literatura
especializada. A pesar de ello, su revision contribuye mas que nada a
tener una vision del impacto del desarrollo del pensamiento critico asi
como de experiencias que han sido viables en otros contextos y que
eventualmente podrian serlo en uno diferente.

Otras revisiones acerca de experiencias investigativas nos conducen a
otros hallazgos de investigacion en un estudio con enfermeras sefialan la
existencia de una correlacion positiva significativa entre el puntaje total
de la disposicion hacia el pensamiento critico y la utilizacion global de los
resultados de investigacion (Profetto-McGrath, Hesketh et al., 2003). La
disposicion global al pensamiento critico correlaciona con todas las formas
de utilizacién de la investigacion, excepto la utilizacién de la investigacion

simbdlica.
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1.2 BASES TEORICAS

1.2.1 PROPUESTA DIDACTICA

Los innumerables supuestos que surgen ante el “4como hay que
ensenar?” se han visto reflejados en los resultados de numerosas
propuestas didacticas. Algunas de ellas han puesto el acento en el rol
del docente, en las formas de ensefianza y aprendizaje.

En funcion de lo anterior, la propuesta didactica constituyen “los
pardmetros o bases que hay que seguir, para llegar a lo que la
sociedad llama como una formacién Optima o adecuada, para asi llegar
a la plena realizacion como persona a través de un proceso dinamico,
sistematico e inacabado que pretende desarrollar las potencialidades
del ser humano en sus diversas areas fisicas, cognitiva, social,
emocional y moral y asi conformarse en un ser mas integral” (Lucarelli,

E., Correa, E., 1998)

1.2.1.1 Principios Didacticos

Los principios didacticos sirven de fundamento a la ensefianza en
todas las disciplinas de ensefianza, son consecuencia del reflejo de
una teoria especifica del conocimiento y de las particularidades propias
del proceso docente-aprendizaje.

Sistematizando algunas consideraciones sobre la conceptualizacion de

los principios didacticos, se formula como las condiciones
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indispensables para toda ensefianza y como las reglas que nos brinda
una configuracion de principios didacticos, centrados en lo perceptual
con sus respectivas reglas didacticas.

Los procesos didacticos a decir de algunos pedagogos, refieren la
necesidad de penetrar en la esencia de los fenémenos desde el pensar

abstracto los mismos que se fundamentan en la siguiente propuesta:

Principio de la percepcion sensorial.

- Principio de la asimilacion activa y consciente de los conocimientos.

- Principio de la vinculacion de la teoria con la practica.

- Principio de la unidad de lo concreto y lo abstracto.

- Principio de la asequibilidad de la ensefianza.

- Principio de graduacion y sistematizacion de la ensefianza.

- Principio del caracter cientifico.

- Principio de la solidez en la asimilacion de los conocimientos.

- Principio del caracter colectivo de la ensefianza y control de las
potencialidades individuales de los alumnos.

Estos principios constituyen expresion de las leyes que rigen en la

ensefianza, poseen vigencia general, son esenciales y poseen cierto

caracter obligatorio y sus relaciones se establecen en calidad de

sistema; agrega que cumplen funcién gnoseoldgica y practica y actdan

como reguladores y normativas de la conducta heuristica del maestro

gue tiene a su cargo la direccion de la ensefianza, siendo reguladores

del funcionamiento 6ptimo de los componentes del proceso.
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Ademas estos principios didacticos son expresion de la concrecion de
las leyes generales de la ensefianza en correspondencia con los fines
de la educacién en cada etapa historica concreta. Como resultado de la
sistematizacion del estudio de otros sistemas de principios apuntan que
algunos principios didacticos fueron identificados desde la teoria del
conocimiento cientifico, sin una relacion coherente con las
regularidades del proceso docente, perdiendo de esa manera valor
practico en la direccion del proceso.

Empero estos principios no interesan en cuanto a cantidad, ni la forma
en que sean formulados, sino debe considerarse los criterios a tomar
como la necesidad de que el sistema de principios debe atender a las

leyes esenciales de la ensefianza, para alcanzar su suficiencia.

1.2.1.2 Didactica Universitaria

La Didéactica actual es basicamente un proceso de recuperacion y
procesamiento de informaciones (provenientes de estudios hechos
desde la propia disciplina o desde otras disciplinas vecinas) y de toma
de decisiones sobre la base de dicha informacién. Es también un
proceso de sistematizacion de conceptos, teorias y estrategias de
accion. La Didactica y los didactas del S.XXI nos vemos abocados a
enfrentarnos a una constante avalancha de datos, instrumentos y
conclusiones sobre el proceso de ensefianza y aprendizaje y sobre los

factores que le afectan provenientes de muy diversos frentes, incluida
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la propia Didactica como espacio de investigacion y creacion de
conocimiento.

Sea cual sea el estatuto epistemoldgico que se predique de ella
(ciencia, tecnologia, artificio técnico, arte o todos ellos a la vez) lo que
resulta cierto e inminente es que se espera que resuelva problemas en
el ambito de la ensefianza-aprendizaje, que genere estrategias de
accion capaces de mejorar cualitativamente dichos procesos, que
desarrolle un cuerpo sistematico de conocimientos y métodos capaces
de incidir en el quehacer docente dondequiera que éste se lleve a
cabo. En definitiva, que tenga algo que aportar en la "optimizacién de
las condiciones del aprendizaje” (Fz.Pérez,1976)

Aunque los nuevos planteamientos postmodernos insisten en la
naturaleza borrosa de los espacios disciplinares, la consideracion
tradicional de la cuestion solia partir de la idea o principio de que toda
ciencia o disciplina cientifica ha de poseer y cultivar un campo
conceptual propio. Esto es, las disciplinas, estudian asuntos o temas
gue les son propios (su objeto) y lo hacen de una manera que resulta
diferente a la de otras disciplinas. Al decir de Shulman (1986)4 las
disciplinas “conversan” con un cierto espacio de la realidad
proyectando sobre él sus propios dispositivos conceptuales y
metodoldgicos de forma tal que son capaces de describirlo y elaborar
modelos que los representen. En algunos casos, cuando se trata de
disciplinas practicas (tecnologias) no resulta suficiente la descripcion

del objeto estudiado sino que el propdsito de la disciplina es intervenir
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sobre ese espacio de la realidad para transformarlo (lo que se ha
denominado “vertiente proyectiva” de las disciplinas tecnoldgicas). En
cualquier caso, una disciplina, en la medida en que se pretende
auténoma (esto es, no reducida a una mera "estructura de aplicacion”
de saberes prestados) ha de poseer sus propias fuentes de
conocimiento (tanto en lo que se refiere a modos o modelos de
penetracion en la realidad que estudia, como a sistemas de elaboracién
de los datos obtenidos, a la elaboracion de propuestas de accién y a
los procesos de refrendo y contraste empirico de su sentido, viabilidad
y eficacia). Como sefialaba Gartner(1970) “La Didactica, dice, ha de
ofrecer indicaciones, principios y normas para la realizacion de una
buena ensefianza: para ello posee una dinAmica normativa. Normas
gue en cuanto no resulten de la ética, surgen de las condiciones dadas
por la realidad de la ensefianza. La investigacion y descripcién analitica
de esa realidad es pues la segunda tarea de la Didactica general. La
dimension descriptiva y la normativa de la Didactica muchas veces
correran a la par. La separacion en "ciencia didactica" que seria la faz
tedrico-investigadora y en "doctrina didactica" por la que se quiere
comprender la Didactica aplicada no es necesaria ni fructifera. Ambas
no son mas que distintos aspectos de la Didactica”.

Estamos, sin duda, ante uno de los principales retos de la
transformacion profesional de los docentes universitarios. Una de las
condiciones fundamentales para la mejora de la calidad de la docencia

universitaria radica, a mi humilde entender, en la hacer posible que se
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produzca un cambio sustantivo en la configuracion de la identidad
profesional de los docentes universitarios. Esto es, el paso de ser un
“especialista de la disciplina” a ser “didacta de la disciplina". Tanto la
legislacién, como las orientaciones para la mejora de la calidad de la
docencia, o la literatura internacional vienen insistiendo durante los
altimos afios en este punto (the sift from teaching to learning se le ha
llamado). En definitiva se trata de trasladar el punto de apoyo de la
actividad docente de la ensefianza (presentar la informacién, explicarla,
proponer actividades, evaluar) al aprendizaje (organizar el proceso
para que los estudiantes puedan acceder al nuevo conocimiento que
les proponemos, desarrollar guias y recursos que les ayuden, tutorizar
su proceso de aprendizaje).

No es un salto facil de dar. La “didactica de...” tiene una identidad
cientifica propia y distinta de la que posee la disciplina en si misma. Y
sin una preparacion adecuada es dificil poder liberarse de la légica y
condiciones propia de cada disciplina (la disciplina tal como la tratan y
la trabajan los especialistas) para reajustarla en funcién de las otras
l6gicas y condiciones con las que entra en contacto en el proceso
docente (la légica del alumno, la légica del propdsito formativo, las
condiciones de la situacion y de los recursos disponibles, etc.).

Es por eso que trato de insistir en la necesidad de convertir la Didactica
en el marco de referencia que nos permita desarrollar nuevos enfoques
en cuanto a la formacion de los docentes universitarios (combinar la

formacion en el conocimiento y manejo de su disciplina o campo
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disciplinar con el desarrollo de competencias didacticas para saber
operativizarla en procesos eficaces de ensefianza-aprendizaje). El
impacto que la mejora en la formacion (en este tipo de formacion)

podria tener sobre la calidad de la docencia parece obvio.

1.2.1.3 Modelo Didactico de la Facultad de Administracion de la

Universidad Inca Garcilaso de la Vega-filial Chincha.

1.2.1.3.1 Vision del Modelo de Ensefianza-Aprendizaje

El modelo didactico de la Facultad de Administracion de la Universidad
Inca Garcilaso de la Vega-filial Chincha, esta orientado a la formacion
de gerentes y administradores con vision internacional y con
competencias para promover nuevas empresas Yy liderarlas en un
ambiente turbulento y de competitividad.

Para afrontar los desafios que el exigente mercado laboral exige, los
profesionales son formados con una cultura humanista, cuyo perfil
incluye una solida base ética, pensamiento estratégico, capacidades
para la organizacion, habilidades de liderazgo y s6lidos conocimientos

sobre la gerencia de empresas.

1.2.1.3.2 El estilo de ensefianza
En términos generales la actividad de ensefianza implica que el
docente actia como un mediatizador entre la experiencia, necesidades,

intereses y capacidades que trae el estudiante al proceso de
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aprendizaje y la experiencia que esta contenida en los conceptos,
procesos y valores, es decir cultura, de las materias académicas. La
ensefianza es precisamente esta actividad de mediatizacion la cual
comprende seis dimensiones:

Primero, propiciar que el proceso de ensefianza aprendizaje sea
pertinente. La clave para una ensefianza pertinente es que se parta de
aguellos intereses y tendencias presentes en el estudiante y que al
mismo tiempo correspondan con las necesidades de su desarrollo
personal y social, y los valores culturales.

Del mismo modo, el curriculo tiene que partir de las experiencias y de
los conocimientos que ya posee el estudiante para irse moviendo en la
direccién de las experiencias y los conocimientos contenidos en las
materias académicas. El conocimiento que aporta la escuela o la
universidad a través de las diversas materias o disciplinas debe
pensarse en relacion con la necesidad que tiene el estudiante de
comprender, dominar, planificar, criticar y transformar la realidad y con
ello desarrollarse a si mismo.

La educacion se concibe, entonces, como el proceso mediante el cual
el individuo va satisfaciendo sus necesidades e intereses vy
desarrollando sus capacidades, gracias a la cual puede ir regulando su
interaccion con su medioambiente y con ello su propio desarrollo.

La tarea del docente es traer o provocar situaciones o problemas

pertinentes, en general o en relacion al tema que va a ensefar, para
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que el estudiante a través del dialogo salga de la rutina del
pensamiento automatico y se eleve al sistematico y critico.

Segundo, la actividad de ensefianza debe proporcionar herramientas
intelectuales, esto decir, estructura, instrumentos, estrategias, métodos
y técnicas que faciliten el aprendizaje y el desarrollo, al ayudar a
estructurarlo (recuérdese el planteamiento central de Vigotsky: las
estructuras mentales superiores son inicialmente estructuras externas
que se interiorizan a través de la practica en el contexto de la
interaccion social y por medio de herramientas).

En la pedagogia del pensamiento, los modelos de las destrezas de
pensamiento sistematico y las dimensiones de pensamiento critico, al
ser ensefiadas directamente por el docente a los estudiantes, operan
como estructuras o herramientas intelectuales que a través de la
practica el estudiante interiorizara.

Tercero, la actividad de ensefianza debe proporcionar el desarrollo y la
adopcién de criterios de calidad, en términos de los cuales el
estudiante puede evaluar en forma continua su proceso de aprendizaje
y desarrollo. La adopcion de criterios de calidad es la base para la
autoevaluacion como sistema de control de calidad de la propia
actividad, esta es la clave para la accion excelente y la autonomia
intelectual y personal.

La tarea del docente que busca promover el desarrollo del pensamiento

es proporcionar o ayudar a construir criterios de calidad en el pensar.
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Los modelos de los procedimientos de las destrezas de pensamiento,
asi como las dimensiones de pensamiento critico sirven de criterios
para evaluar la calidad del pensamiento. En adicion, pueden
mencionarse criterios generales del pensamiento como lo son:

La Coherencia

- La Fundamentacion

- La Suficiencia

- La Pertinencia

- La Objetividad (inter Subjetividad)

- La Claridad, Etc.

Cuarto, la actividad de ensefianza debe ayudar a crear el clima afectivo
gue requiere el desarrollo humano y del pensamiento reflexivo y critico;
un clima libertad, tolerancia y cuidado, en el que los estudiantes
experimentan que el educador es también educando que Vvive
preocupado por entenderlos y atenderlos en su proceso de desarrollo
humano y de su pensamiento.

El docente debe hacer claro que lo que le interesa es que los
estudiantes aprendan a pensar por cuenta propia, a ser
intelectualmente autbnomos. Esto significa que el estudiante aprenda a
darse sus propios criterios de pensamiento y que aprenda a evaluarse
y corregirse a la luz de los mismos.

Quinto, la activad de ensefianza debe promover el apoyo mutuo, la
colaboracion, la comunicacion y el dialogo entre los estudiantes

fomentando el aprendizaje cooperativo, pues de este proceso surgen
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las operaciones superiores del pensamiento como lo son el
razonamiento y la argumentacion.

Sexto, la ensefianza es sobre todo modelaje; el docente se pone como
ejemplo a imitar. Es por ello que tiene que ser ejemplo de pensador:

curioso, objetivo, reflexivo, sistematico, creativo, critico, etc.

1.21.3.2.1 Sistema Metodoldgico

La modalidad educativa de la Universidad Inca Garcilaso de la Vega-
filial Chincha, se sustenta en un sistema tecnoldgico que complementa
la tecnologia de la educacion con la de la comunicacién, asegurando la
comunicacién bidireccional, que asegura la interaccion personal en el
aula de profesor y alumno y la accion sistematica y conjunta de
diversos recursos didacticos que cuentan con el apoyo de una
organizacién y tutoria, que propician el aprendizaje independiente,
flexible de los estudiantes.

El modelo didactico de la Facultad de Administracion considera los
criterios de calidad que permitan el éxito profesional de nuestros
egresados, brindando soportes para favorecer el autoaprendizaje,
desarrollando el perfil profesional, asegurando la comunicacién y el
seguimiento al alumno, utilizando las tecnologias y el cumplimiento de
la Ley Universitaria.

La aplicacion de las estrategias didacticas requiere de una gran
capacidad de autodisciplina de nuestros alumnos, que permita la

inversion en el proyecto formativo de tiempo y dedicacion necesaria
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para el desarrollo sostenido del aprendizaje, que lo impulsara con
competitividad al mercado laboral.

La metodologia de ensefianza y aprendizaje esta basada en la

preparacion individual y autbnoma del alumno, en base al material

educativo que la Universidad le imparte.

La autonomia en el estudio y el autoaprendizaje son los factores

basicos de esta metodologia, en la cual el alumno estudia en el ritmo

gue sus posibilidades se lo permiten.

La complejidad de las asignaturas cursadas se basa en la naturaleza

de cada una de ellas, donde los materiales de estudio elaborados y

distribuidos por la Universidad aseguran un método de estudio que le

permitira al alumno formarse adecuadamente, siendo su Unica

limitante el tiempo del que disponga para realizar su autoestudio.

Los exdmenes presenciales son dos (2) por asignatura.
Adicionalmente, se dispone de un examen sustitutorio que puede
reemplazar a la nota mas baja obtenida en cualquiera de los dos
examenes anteriores.

Todos los exdmenes son obligatoriamente presenciales, estan
programados en el calendario académico y los alumnos conocen las
fechas de estos desde el inicio de las actividades lectivas del ciclo
académico. La aplicacion de los examenes se realiza
indefectiblemente en las fechas, horarios y duracién establecida en el

calendario académico.
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Las caracteristicas, extension y organizacion internas de las
evaluaciones son decididas por el equipo docente de cada asignatura,
de acuerdo con los objetivos establecidos en el silabo o programacion
curricular. El sistema de calificacion es vigesimal con calificativos que
van de cero (0) a veinte (20).

La evaluacion en cada asignatura consiste de la aplicacion de
diferentes elementos. Los alumnos deben cumplir con presentar
“actividades obligatorias”, rendir los “examenes presénciales” y
obtener “evaluaciones formativas”.

Los materiales didacticos son elementos que el alumno recibe por
cada asignatura que se matricula. Cada asignatura cuenta con guias
y unidades didacticas, elaboradas de acuerdo a las exigencias de la
carrera profesional de administracion; estos materiales estan
disefiados para permitir el estudio colectivo e independiente del
alumno. Las guias didacticas son los elementos que guiaran al
alumno hacia el aprendizaje autbnomo, promueven la interaccion a
través de diversos recursos y estrategias; por otro lado, las unidades
didacticas representan un conjunto integrado, organizado y secuencial
de los elementos béasicos que representan el proceso de ensefianza—
aprendizaje; en algunos casos, las unidades didacticas pueden estar
constituidas por “textos del mercado” pertenecientes a autores de

prestigio reconocido en los temas de la asignatura.
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1.2.1.3.3 Enfoque Competencial

Se asume la conveniencia de un enfoque competencial, ademas de
disefiar acciones curriculares que promuevan el conocimiento, el
desarrollo de actitudes y la adquisicion de habilidades, sera necesario
acercar al estudiante a contextos préximos a los que constituiran su
ambito de actuacion profesional y social, y utilizar una metodologia que
facilite el aprendizaje de practicas en las que tenga que movilizar sus
recursos para generarlas.

Se ha utilizado de manera destacada en formacion profesional,
planificando el aprendizaje de manera que se aproxime la formacion al
mundo del trabajo. Para disefiar este tipo de curriculos es necesaria
una especificacion de competencias que permitan articular los disefios.
Echeverria (2001) afirma que la competencia de accion profesional se
compone de cuatro saberes basicos: saber técnico, saber metodoldgico
o saber hacer, saber estar y participar y saber personal o saber ser. En
consecuencia la competencia profesional incluye conocimientos
especializados que permiten dominar como experto los contenidos y
tareas propias de cada ambito profesional; saber aplicar los
conocimientos a situaciones laborales concretas, utilizando
procedimientos adecuados, solucionando problemas de forma
autonoma Yy transfiriendo las experiencias a situaciones novedosas;
estar predispuesto al entendimiento, la comunicacion y la cooperacion

con los demas; y tener un autoconcepto ajustado, seguir las propias
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convicciones, asumir responsabilidades, tomar decisiones y relativizar
las frustraciones.

Por otro lado, vinculado a la practica de elaborar disefios curriculares
profesionales, se han llegado a elaborar algunas taxonomias de
competencias como por ejemplo, los cinco niveles de competencia
definidos en el Reino Unido que van desde “la realizacion de una
variada gama de actividades laborales, en su mayoria rutinarias y
predecibles”, en el nivel 1, hasta “la aplicacion de una importante gama
de principios fundamentales y técnicas complejas en una amplia y a
veces impredecible variedad de contextos. Se requiere una autonomia
personal muy importante y, con frecuencia, gran responsabilidad
respecto al trabajo de otros y a la distribucion de recursos sustanciales.
Asimismo, requiere de responsabilidad personal en materia de analisis
y diagnésticos, disefio, planificacion, ejecucion y evaluacion.”, en el
nivel cinco (Posada, 2004), en el que se encontrarian la mayoria de las
competencias apropiadas para ser adquiridas en la universidad. Las
taxonomias aportan informacién atil para secuenciar los disefios y

establecer procedimientos progresivos de aprendizaje.

1.2.2 DESARROLLO DEL PENSAMIENTO CRITICO
1.2.2.1 Concepto de Pensamiento
El pensamiento es la capacidad o competencia para procesar informacion y
construir conocimiento, combinando representaciones, operaciones y

actitudes mentales en forma automaética, sistematica, creativa o critica para
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producir creencias y conocimientos, plantear problemas y buscar
soluciones, tomar decisiones y comunicarse e interactuar con otros, VY,
establecer metas y medios para su logro.

Pérez, A. Gimeno, J. (1988) sostienen que es la ccapacidad que tiene el ser
humano para construir una representacion e interpretacion mental
significativa de su relacion con el mundo. ElI pensamiento es la manera
peculiar en que el ser humano se relaciona con su mundo. A diferencias de
las otras criaturas, el ser humano transforma los estimulos que recibe del
ambiente que le rodea en imagenes, ideas, conceptos, conocimientos.

Esto quiere decir que el ser humano crea una representacion mental
significativa del mundo que puede compartir con otros. Mas aun, a lo largo
de su vida el ser humano construye diversas interpretaciones y desarrolla
diversas maneras de entender el mundo.

Todo ser humano desarrolla la capacidad para pensar a partir de unas
ciertas condiciones bioldgicas naturales e histérico-culturales. Como parte
de sus procesos de adaptacion natural y apropiacion cultural el ser humano
desarrolla funciones mentales superiores como lo son la percepcion, la
memoria, la solucion de problemas y la toma de decisiones. El proceso por
el cual se constituye un mundo significativo para el sujeto es el mismo por
el cual se constituye el sujeto.

Ahora bien, segun Newman, D.; Greefing, P. y Cole, M. (1991) la capacidad
de pensamiento se desarrolla socialmente, a partir de la base biolégica que

provee el sistema nervioso y cerebral del ser humano. El pensamiento es
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parte esencial de la actividad vital del ser humano de adaptarse a su medio
ambiente natural e historico-cultural.

Como toda actividad vital, el pensamiento responde a una necesidad a
cuya satisfaccion la actividad esta dirigida. La necesidad se satisface por
medio de un objeto, al cual se dirige el pensamiento (su objetivo, propdésito
0 meta). El objeto impulsa y dirige la actividad. Sin necesidad y objeto de
conocimientos, el pensamiento no se activa y no se produce la actividad
gue llamamos pensamiento.

Cuando los estudiantes preguntan “cual es el uso” de aprender tal o cual
cosa, es porque no reconocen en lo que se les ensefa, una necesidad y un
objetivo de aprendizaje. No hemos logrado que lo que deben aprender se
convierta en objetivo de su pensamiento, porque no hemos logrado
identificar o crear una necesidad a la que el objetivo responda. No haber
motivado a un estudiante significa no haber despertado una necesidad y un

objetivo de estudio que lo ponga a pensar y a aprender.

1.22.1.1 Elementos del pensamiento

A partir de la necesidad y el objetivo, el pensamiento se activa y se
organiza como sistema de procesar informacion y construir conocimiento
de modo que logre su objetivo. Segun Newman, D. et al (1991) la
organizacion del sistema de pensamiento comprende tres subsistemas
intimamente relacionados, cuyo caracter especifico esta determinado por

los proceso adaptativos y de apropiacion histoérico cultural:
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1. Sistema de Representaciones o Codificacion; se trata de
patrones mentales en términos de los cuales se organizan los estimulos o
la informacion de modo que ésta se torna significativa. Las imagenes, las
nociones, los libretos, los esquemas, los conceptos, etc. son ejemplos de
estos patrones o formas de representacion.

2. Sistema de Operaciones; se trata procedimientos mentales que se
llevan a cabo sobre la informacion para organizarla o reorganizarla. Las
destrezas intelectuales, las estrategias y tacticas de pensamiento, las
heuristicas, los algoritmos y los métodos, etc. son ejemplos de tipos de
procedimiento.

3. Sistema de Actitudes; se trata de disposiciones afectivas que
proporcionan finalidad y energia a la actividad del pensamiento. Las
emociones, los intereses, los sentimientos, los valores, etc. son ejemplos
de tipos de actitud.

Todo proceso y producto del pensamiento es pues resultado de la
combinaciéon de una actividad psiquica que redne ciertos procedimientos
mentales, un cédigo o lenguaje y una cierta disposicion emocional. No hay
uso de destrezas sin conceptos y actitudes que las guien. La actividad del
pensamiento, por ejemplo, el analizar (el descomponer en partes), requiere
tanto de un concepto que la oriente (el andlisis puede ser, por ejemplo,
guimico, literario, matematico, antropolégico, historico, etc.), como de
actitudes de curiosidad, sistematicidad, objetividad, que predisponga a la

ejecucion efectiva.
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Dada nuestra definicion de pensamiento, hay que reconocer que otras
especies animales son capaces de pensar, es decir de procesar
informacion y construir conocimiento, y que su funcionamiento intelectual
redana los tres subsistemas del pensamiento. La diferencia con el ser
humano, probablemente estriba en que, gracias al sistema de
representacion que se desarrolla con el aprendizaje de una lengua, el ser
humano es capaz de elevarse al pensamiento abstracto, es decir al
pensamiento conceptual. Por otro lado, si bien es cierto que otros animales
piensan, sélo el ser humano puede pensar su propio pensamiento.

La Metacognicion es precisamente esta capacidad del pensamiento para
examinarse, criticar y ajustar el proceso de pensamiento tanto en sus
destrezas, como en sus conceptos y actitudes, de modo que pueda ser

mas eficaz y efectivo en lograr sus propadsitos.

1.2.2.2 Pensamiento Sistemético

El pensamiento sistematico consiste en el empleo deliberado y controlado
de nuestros recursos mentales a la luz de un propésito 0 meta de entender,
explicar, manejar, decidir o crear algo.

Es el pensamiento orientado a la solucién de problemas y la toma de
decisiones eficaces y efectivas, es el pensamiento instrumental por
excelencia.

El proceso de pensamiento sistematico parte de un proposito y se vuelve
sobre una informacion (su objeto de pensamiento), la cual pasa por tres

momentos de procesamiento para transformarse en conocimiento, a saber,
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recopilacion, interpretacion y conclusién. Estos tres momentos del
pensamiento sistematico descansan uno sobre el otro en forma recursiva
(loor ejemplo, la interpretacién puede abrir paso a nuevas recopilaciones de
informacion). En cada uno de estos momentos se lleva a cabo una serie de
operaciones del pensamiento, que llamamos destrezas de pensamiento.

(Pérez, A. Gimeno, J., 1988)

1.2.2.3 Pensamiento Inferencial

Es el segundo nivel en la escala de desarrollo del pensamiento, precedido

por el pensamiento literal. Implica los siguientes dominios o capacidades:

a) Comparar - Contrastar.- Capacidad que consiste en examinar los
objetos con la finalidad de reconocer los atributos que los hacen tanto
semejantes como diferentes. Contrastar es oponer entre si los objetos
o compararlos haciendo hincapié en sus diferencias.

b) Categorizar — Clasificar.- Capacidad que consiste en agrupar ideas u
objetos con base en un criterio determinado.

c) Describir - Explicar.-Capacidad que consiste en enumerar las
caracteristicas de un objeto, hecho o persona. Para describir algo
podemos valernos de palabras o de imagenes. Explicar consiste en la
habilidad de comunicar como es o como funciona algo.

d) lIdentificar causa/efecto.- Capacidad de vincular la condicién en virtud

de la cual algo sucede o existe con la secuencia de algo.
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f)

g9)

h)

Predecir — Estimar.-Capacidad utilizar los datos que tenemos a
nuestro alcance para formular con base en ellos sus posibles
consecuencias.

Analizar.-Capacidad de separar o descomponer un todo en sus partes,
con base en un plan o de acuerdo a un determinado criterio.

Resumir — Sintetizar.- Capacidad de exponer el nucleo de una idea
completa de manera concisa. Va del cambio cuantitativo al cualitativo.
Generalizar.-Capacidad de aplicar una regla, principio o formula en
distintas situaciones. Una vez que la regla ha sido cabalmente
entendida, es posible utilizarla y aplicarla a nuevas situaciones, de
manera que no es necesario aprender una regla para cada ocasion.
Crear, encontrar y resolver problemas.-Capacidad que requiere del
uso de todas las habilidades del pensamiento y puede, dividirse en 6
etapas: definicion del problema, andlisis de la informacion, y proyeccién
para la solucion, establecimiento de un criterio para el resultado,

ejecucion del proyecto, evaluacién de la solucion.

1.2.2.4 Pensamiento Critico

El pensamiento critico se define y caracteriza por ser una destreza de
tipo cognitiva que cuestiona, pone en tela de juicio y problematiza
cualquier verdad o conocimiento que, sin un juicio critico previo,
contextualizado, pretenda erigirse como Unico, definitivo y absoluto,
gue se operacionaliza a través de la exposicion de destrezas, en el

caso del andlisis indagativo y comunicativo, encaminados a la
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resolucidén de problemas que, en el caso del profesor, son de caracter
pedagogico.

El pensamiento critico es una actitud de la mente cuya aplicacién no
conoce limites disciplinarios. Cualquier materia que involucra el
intelecto o la imaginacion puede ser examinada desde la perspectiva
del pensamiento critico.

Otra interesante definicion es la propuesta por Ennis y Norris en
1989, quienes plantean que pensar criticamente es “decidir
razonable y reflexivamente acerca de qué creer o hacer” (Norris,
1985; Ennis, 2002).

Es el caso de la Universidad de Tasmania (N.N., 2001) que al
preguntar qué es pensamiento critico sefiala que “pensamiento critico
significa pensar bien y aplicar estandares intelectuales apropiados a
su pensamiento. Implica auto-evaluacién, pensar acerca de su
pensamiento, y estar seguro de no saltar a conclusiones”.
Adicionalmente, una definicion de Elder y Paul plantea que “el
pensamiento critico se entiende mejor como la habilidad de los
sujetos para hacerse cargo de su propio pensamiento. Esto requiere
que desarrollen criterios y estandares apropiados para analizar y
evaluar su propio pensamiento y utilizar rutinariamente esos criterios y
estandares para mejorar su calidad” (Elder y Paul, 1994).

Scriven y Paul (2003) proponen que el pensamiento critico es “el
proceso intelectualmente disciplinado de conceptualizar, aplicar,

analizar, sintetizar y/o evaluar, de manera activa y diestra,
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informacion reunida de, o generada por, la experiencia, reflexion,
razonamiento 0 comunicacion, como guia para la creencia y la
accion”.

Segun su vision, el pensamiento critico tiene dos componentes: (1) un
conjunto de destrezas de generacion y procesamiento de informacion
y creencias, Yy (2) el habito de utilizar dichas destrezas para conducir
el comportamiento, basado en un compromiso intelectual. De esta
forma, los autores piensan que el pensamiento critico se opone a la
mera adquisicion y retencion de informacion, toda vez que el
pensamiento critico implica una busqueda y tratamiento activo de la
informacién. A la vez, se diferencia de la simple posesién de
destrezas, porque el pensamiento critico implica utilizar dichas
destrezas mas que simplemente poseerlas.

Finalmente, no basta el mero uso, al modo de un ejercicio, de las
destrezas, sino que deben ser significativas, con el compromiso de
aceptar los resultados a los que se llegue.

En sintesis podria decirse que lo caracteristico del pensamiento critico
es que se trata de un pensamiento orientado a la comprension de
problemas, la evaluacion de alternativas, y la decision y resoluciéon
de los mismos. Pensamiento critico tiene que ver con comprender,
evaluar, resolver.

Aunque en sentido estricto, el desarrollo del pensamiento critico es
mucho mas probable que ocurra una vez alcanzado un cierto grado de

madurez intelectual. Se puede comenzar a cultivar desde la nifiez a
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partir de la capacidad para la Metacognicion. Las dimensiones
contextual, dialégica y pragmatica del pensamiento critico nos
previenen de que no podemos entender el pensamiento en términos de
un proceso puramente racional dirigido por un yo o ego. Nos ensefian
gue el pensamiento va mas alla de un ego, de las ideas e intereses
particulares de individuo.

El pensamiento estd condicionado, en su forma y contenido, por
factores emotivos sociales, politicos, culturales, etc. que lo propician,
pero que también puede obstaculizarlo o bloquearlo. El aprender
pensar requiere tanto del desarrollo de actitudes, conceptos y bloqueos
en influencias exteriores que lo obstaculizan. Requiere, ademas, de
ciertos valores que sustenten el compromiso con un pensamiento
auténomo Yy solitario. El desarrollo del pensamiento es inseparable del
desarrollo moral.

La difusion del pensamiento critico sin duda es una necesidad social.
Sea para poder discernir qué hay de verdad en un discurso politico, en
una arenga religiosa, en una afirmacion pseudocientifica o en una
noticia periodistica difundida por los medios de comunicacién, el
pensamiento critico puede aportar indicios Utiles para separar la paja
del trigo.

Veamos qué dicen los entendidos. He aqui algunas de las opiniones
que he podido recabar de reconocidos filosofos y cientificos en

actividad, que hacen una critica a la comunidad académica.
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Mario Bunge (2006) afirma en relacion a la diferencia entre
pensamiento cientifico y pensamiento critico: “El pensamiento cientifico
es un caso particular del pensamiento critico: ademas de ser escéptico,
se vale de datos y teorias que pueden competir ventajosamente con la
pseudociencia y la supersticion ordinaria. El critico de afuera se limita a
dudar o demoler, mientas que el de adentro puede reemplazar la
moneda falsa por la legitima. Mas aun, el critico sin ciencia puede
“‘comprar” pseudociencia; p. ej. Popper “comprd” la teoria econémica
estandar, admitié la posibilidad de la parapsicologia y de la accion a
distancia, y defendié denodadamente el dualismo psiconeural contra el
monismo. Ademas, tardé medio siglo en aceptar la biologia evolutiva.”
Consultado al mismo respecto, Michael Shermer (2006) dice: La
ciencia es el campo mas importante que uno puede estudiar para
aprender pensamiento critico, pero no es el Unico. La filosofia,
particularmente la epistemologia, es importante. Y dentro de la ciencia,
la psicologia cognitiva, especialmente el estudio de las distorsiones
cognitivas, es vital para comprender el pensamiento critico”.

Paul Kurtz, citado por Borgo (2006) dice: Estudiar ciencia no es
suficiente para transmitir una apreciacion del pensamiento critico.
Existe la necesidad de hacer cursos especialmente disefiados en las
escuelas y universidades. Pero también necesitamos una Nueva
llustracion. Ello requiere la creacion de nuevas instituciones dedicadas

a cultivar la apreciacion de los métodos de la ciencia y de la
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perspectiva cientifica, y aparte la creacion de nuevos valores

humanistas en una sociedad secular (Borgo, 2006)

1.2.2.4.1 El Pensamiento Critico en el Aula
Nel Noddings (1995) profesora de la Universidad de Stanford, plantea
en su libro Filosofia de la Educacion que “los filésofos y los educadores
coinciden, desde hace mucho tiempo, en la importancia del
Pensamiento Critico; pero no han podido ponerse completamente de
acuerdo sobre en gqué consiste y mucho menos concuerdan en cémo
ensefarlo”
El criterio anterior se ha modificado a partir de la convocatoria de un
amplio panel de expertos, provenientes de muchas disciplinas
académicas, que se reunié prolongadamente, durante los afios 1988 y
1989, para discutir qué es el Pensamiento Critico.
Como resultado del consenso alcanzado en ese panel se publicd “El
Informe Delphi” (The Delphi Report). En ese informe se defini6é el
Pensamiento Critico como el juicio auto regulado y con propésito que
da como resultado interpretacion, analisis, evaluacion e inferencia;
como también la explicaciébn de las consideraciones de evidencia,
conceptuales, metodoldgicas, criteriologicas o contextuales en las
cuales se basa ese juicio.
El Pensamiento Critico es fundamental como instrumento de

investigacion. Como tal, constituye una fuerza liberadora en la
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educaciéon y un recurso poderoso en la vida personal y civica de cada
uno.

Si bien no es sinbnimo de buen pensamiento, el Pensamiento Critico
es un fendmeno humano penetrante, que permite auto rectificar.
Adicionalmente, en ese mismo informe se definid al pensador critico
ideal como “una persona habitualmente inquisitiva; bien informada, que
confia en la razon; de mente abierta; flexible; justa cuando se trata de
evaluar; honesta cuando confronta sus sesgos personales; prudente al
emitir juicios; dispuesta a reconsiderar y si es necesario a retractarse;
clara respecto a los problemas o las situaciones que requieren la
emisidon de un juicio; ordenada cuando se enfrenta a situaciones
complejas; diligente en la busqueda de informacién relevante;
razonable en la seleccion de criterios; enfocada en preguntar, indagar,
investigar; persistente en la busqueda de resultados tan precisos como
las circunstancias y el problema o la situacion lo permitan”.

De hecho, desde hace algunos afios muchas organizaciones serias se
han enfocado, tanto en definir qué es pensamiento critico y cuales son
las caracteristicas del pensador critico, como en promover la
importancia de su desarrollo en los estudiantes desde las primeras

etapas escolares.

1.2.2.4.2 Habilidades de pensamiento critico

Facione, P.A. (2003) refiriéndose a las habilidades de pensamiento

critico, las clasifican como habilidades cognitivas y disposiciones. De
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las habilidades cognitivas, esto es lo que los expertos consideran como

lo esencial del pensamiento critico: interpretacion, analisis, evaluacion,

inferencia, explicacion y auto regulacion:

- Interpretacion.- Entender y expresar el significado y la importancia de
una amplia variedad de experiencias, situaciones, datos, eventos,
juicios, convencionalismos, creencias, reglas, procedimientos o
criterios.

- Analisis.- Identificar la relacion que existe entre la inferencia
propuesta y la real, entre las declaraciones, preguntas, conceptos,
descripciones u otras formas de representacion propuestas para
expresar creencia, juicio, experiencia, razones, informacién u opinion.

- Evaluacion.- Acceder a la credibilidad de las declaraciones u otras
representaciones que son recuentos o descripciones de la percepcion,
experiencia, situacion, juicio, creencia u opinibn que tiene una
persona, y acceder a la fortaleza l6gica de la relacién entre la
inferencia real y la propuesta entre declaraciones, descripciones,
preguntas u otras formas de representacion.

- Inferencia.- ldentificar y asegurar los elementos necesarios para
llegar a conclusiones razonables, formar conjeturas e hipoétesis,
considerar informacion relevante y deducir las consecuencias, fluir de
datos, declaraciones, principios, evidencias, juicios, creencias,
opiniones, conceptos, descripciones, preguntas u otras formas de

representaciones.
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- Explicacion.- Capacidad de presentar los resultados del
razonamiento propio de manera reflexiva y coherente. Esto significa
poder presentar a alguien una visiéon del panorama completo: “tanto
para enunciar y justificar ese razonamiento en términos de las
consideraciones de evidencia, conceptuales, metodologicas, de
criterio y contextuales en las que se basaron los resultados obtenidos;
como para presentar el razonamiento en forma de argumentos muy
soélidos”. Las sub habilidades de la explicacion son describir métodos
y resultados, justificar procedimientos, proponer y defender, con
buenas razones, las explicaciones propias causales y conceptuales
de eventos o puntos de vista y presentar argumentos completos y
bien razonados en el contexto de buscar la mayor comprension

posible.

Autorregulacion.- Monitorear auto-conscientemente las actividades
cognitivas de uno mismo, los elementos utilizados en esas actividades
y los resultados deducidos, especialmente aplicando destrezas en los
analisis y la evaluacion de los juicios inferidos por uno mismo con una
mirada hacia el preguntarse, confirmar, validar o corregir, ya sea el
razonamiento propio o los resultados propios. Las dos sub-destrezas

aqui son el auto-examen y la auto-correccion.

1.2.2.5 Ensefianzay Ensefabilidad del Pensamiento Critico

1.2.2.5.1 Ensefanza del Pensamiento Critico

La ensefianza del pensamiento critico se puede considerar tanto
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desde una perspectiva ético-social como epistemoldgica vy
pedagogica.

A)Perspectiva ético social:

La importancia de pensar criticamente no esta bajo cuestion en una
sociedad democratica: no basta que la escuela se dedique a ensefiar
a leer y escribir sino que se requiere ademas que ensefie a sus
alumnos a pensar (Colton, 1991; Murray, 2003). Eventualmente, una
dictadura veria con cierta precaucion la formacion de pensadores
criticos entre sus estudiantes y ciudadanos. Efectivamente, como
piensa Hannah Arendt, la base radica en un derecho de ciudadania,
el derecho a la pluralidad, que es negado por todo totalitarismo y
despotismo (Kohn, [2003b]; Kohn, [2003c]). No obstante, manteniendo
la hipotesis de que la democracia es —hasta la fecha- la mejor
manera de convivencia social, el pensamiento critico debe
entenderse como componente y condicion de la propia democracia.
Marzano y Brandt (1988) sostienen que aprender a pensar es el
fundamento de toda la escuela como institucion social en un marco
democratico. Citan una cantidad de publicaciones que evidencian la
incapacidad de los estudiantes norteamericanos para responder
preguntas de alto nivel en pruebas o llevar a cabo tareas
académicas complejas.

Una sociedad esta bien ordenada y constituida, sostiene Rawls (1979),
no soélo cuando estd diseflada para promover el bien de sus

miembros, sino cuando también esté efectivamente regulada por una
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concepcion de la justicia. Esto quiere decir que se trata de una
sociedad en la que 1) cada cual acepta y sabe que los otros aceptan
los mismos principios de justicia, y 2) las instituciones sociales
basicas satisfacen generalmente estos principios y se sabe
generalmente que lo hacen.

La racionalidad practica implicada por la vida justa es una de las
bases necesarias para realizar esta vida en sociedad. De hecho,
Rawls plantea que “mientras los principios racionales pueden
centrarse en nuestros juicios y establecer lineas orientadoras para la
reflexion, debemos, al fin, elegir por nosotros mismos; de esta forma,
el acto deliberativo final, el “elegir por uno mismo”, viene fundado por
un juicio que necesariamente habra de ser critico, toda vez que
requiere comprender, evaluar y ponderar vias de accion alternativas,
todas ellas meritorias. Y, aunque no siempre se tenga clara
conciencia de cudl es efectivamente el proyecto racional para cada
uno, si es posible tener una razonable opiniobn acerca de dénde se
encuentra nuestro bien.

El planteamiento de Rawls viene a dar cuenta de una situacion
conflictiva y compleja acerca de la ensefianza del pensamiento critico.
De hecho, la discusion de Hongladarom acerca de como enfrentar el
debate realismo/antirealismo en la ensefianza del pensamiento critico
acude al pensamiento rawlsiano, sosteniendo que quienes debaten
sobre temas de politica en el plano publico deberia evitar traer a

cuento razones filoséficas o religiosas, intentando en cambio,

56



encontrar una via hacia la coexistencia basandose en razones que
estén libres de tales convicciones.

Esto, porque la ensefianza del pensamiento critico requiere del
profesor un juicio valorativo practico, relacionado con la no intromision
de sus propias convicciones en los debates, argumentaciones y
planteamientos de sus estudiantes. La conviccion basica es que “los
participantes tienen un acuerdo comun de que los debates —el uso de
palabras y razones- son la mejor manera de provocar cambios en
los asuntos de interés publico” (Hongladarom, 2003).

En efecto, los patrones dominantes de la cultura occidental
contemporanea se basan en el individualismo como el paradigma
organizador de toda interpretacion de la realidad social, econémica,
cultural, espiritual, tanto a nivel personal, local, nacional e
internacional. Una concepcion de la libertad restringida a la mera
eleccion individual auténoma, independiente de toda consideracion
contextual o solidaria, puede ser la mayor amenaza -y es la mas
presente- que pone en riesgo la convivencia humana.

Barone y Mella (2003) proponen el concepto de accion educativa
desde la perspectiva de Hanna Arendt y Amartya Sen. En la vision
de Arendt, segun los autores, la educacion es una accién y como tal,
es la “actividad humana fundamental por la que aparecemos en un
espacio comdn o publico como seres Unicos e irrepetibles. [...]
aparicion como autorrevelacién [...] una revelacion de uno mismo ante

los demas”.
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Por su parte, Seiger-Ehrenberg (citada en Marzano, Brandt et al.,
1988) expresa que un estudiante egresado de la enseflanza media
deberia ser capaz de emprender de manera consistente y con
efectividad, acciones éticas que le lleven a cumplir aquellas tareas
que la sociedad puede esperar legitimamente de todos sus
miembros, a la vez que establecer metas valiosas de su propia
eleccion. Considera que la “accion ética inteligente” es la que utiliza
un proceso de pensamiento racional para llegar a una conclusion,
teniendo a la vista el bienestar de los afectados por dicha decision.

No parece posible, entonces, una vida éticamente sustentable si no

hay un pensamiento critico que la sustente como uno de sus ejes.

B) Perspectiva Epistemoldgica

Desde el punto de vista epistemoldgico, por su parte, se dan dos
situaciones: una de consenso y otra de disenso. El consenso, en
breve, radica en que no es posible tener una persona educada y
calificada para desempefarse con eficiencia en el mundo del
conocimiento de la actualidad si no posee un conjunto de
competencias que, siendo primariamente de orden intelectual,
involucran también otros aspectos como lo ético, estético, social,
emocional.

Existe disenso en los enfoques particularmente cuando se discute
acerca de los supuestos que deberian sostener la aproximacion

conceptual y metodolégica del pensamiento critico. La discusion de
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Hongladarom (2003) plantea dos posiciones irreductibles. Por una
parte, quienes sostienen que la ensefianza del pensamiento critico
solamente puede hacerse desde el supuesto de una verdad objetiva,
externa al sujeto, y accesible al mismo por las vias intelectuales. Esta
posicion representa un planteamiento epistemoldgico realista,
arraigado en el pensamiento griego clasico.

Por otra parte, se encontrarian quienes sostienen que debe
enseflarse a los estudiantes que no existe un vocabulario definitivo
para describir la realidad, que ésta no es uniformemente percibida ni,
menos aun, uniformemente descrita en las distintas comunidades
lingUisticas, en particular las dedicadas a la ensefanza (Colton,
1991).

Mas bien, se trata de que los estudiantes desarrollen una suerte de
“distancia irénica” respecto de las diferentes posturas relativas a la
verdad y la realidad. En este enfoque la comunidad de referencia
juega un rol fundamental, puesto que en su referencia es donde se
encuentran los estandares por los que finalmente se evalia el
pensamiento critico.

Este es un punto sin resolver desde el angulo de la ensefianza,
puesto que cruza por la epistemologia sustentada por el docente, en
particular aquella que se trasluce o entrevé en su propia praxis
docente. Mas que lo que dice el docente, la forma en que enfatiza los
conceptos, el grado de apertura que evidencia hacia su discusion, la

relativa rigidez con que evalta los examenes de los estudiantes, todo
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ello evidencia una epistemologia que el estudiante aprendera y que,

por cierto, incidird en la calidad de sus procesos de pensamiento.

C)Perspectiva Pedagogica

En la actualidad y, con mayor razén, en el futuro, ser alfabeto no
significara simplemente leer y escribir mecanicamente. Por el
contrario, las competencias asociadas seran mas, mayores y mas
exigentes cada vez.

El nuevo alfabetismo trata fundamentalmente del manejo de la
informacién, incluyendo competencias como definir la tarea,
estrategias para buscar informacion, localizacibn y acceso de la
informacién, uso de la informacion, sintesis, y evaluacion de la
informacion (Murray, 2003).

Definir la tarea implica definir apropiadamente el problema de
informacion, asi como identificar la informacién requerida para
completar la tarea (es decir, resolver el problema de informacién).
Las estrategias de busqueda de informacién implican determinar el
rango o cantidad de las posibles fuentes, asi como evaluar las
diferentes fuentes accesibles para determinar prioridades (seleccionar
las mejores fuentes). Localizar y accesar la informacion implica
localizar las fuentes (tanto intelectual como fisicamente) y obtener la
informacion que dichas fuentes contienen.

El uso de la informacion comprende involucrarse en la informacion

disponible en una fuente (leer, escuchar, ver, tocar), y luego extraer la
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informacién relevante contenida en la misma. El paso de la sintesis
requiere organizar informacion proveniente de fuentes mdaltiples, y
presentar la informacion a la comunidad de referencia. Finalmente, la
fase de evaluacion requiere juzgar el producto (efectividad) y juzgar
el proceso de solucion de problemas de informacion (eficiencia).

Los resultados fisicos del proceso de manejo de informacion para
resolucion de problemas se expresan normalmente en un documento
escrito. El acto mismo de escribir un informe con pretensiones de
unidad tematica, argumental, y estilistica constituye el ejercicio mas
complejo, unitario e integrado del proceso de pensamiento.
Efectivamente, como sefiala Bakalis (2003), lo que pensamos esta
moldeado, desarrollado y demostrado por la escritura. Refiriéndose al
tema del pensamiento histérico (un area importante del pensamiento
critico), la autora sefiala que el problema no radica en establecer
cuales son los hechos, sino que mostrar como éstos se vinculan
entre si para enfrentar un tipo particular de problema. Lo mismo
podria aplicarse a disciplinas como la biologia, la sociologia, la fisica,

la psicologia.

1.2.2.5.2 Ensefabilidad del Pensamiento

Critico
Asumiendo que la pregunta realmente inicial acerca de Ila
importancia y necesidad de su enseflanza ha sido respondida

afirmativamente, el tema de la ensefiabilidad de esta competencia
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parece crucial. Mas aun, ahora que —como la teméatica general de los
valores- parece haberse convertido en una moda en el discurso
académico y pedagdgico. (Fisher, 2001)

Lo primero es asumir que el pensamiento critico existe y es una
practica habitual en el quehacer humano, con diferentes grados de
complejidad segun el dominio tedrico en que se inserta y diversos

grados de competencia de acuerdo a quienes lo ejercen.

A) Posicion de la no ensefiabilidad directa del pensamiento critico
Segun algunos, el pensamiento critico no se ensefia por si mismo
sino que viene implicito en la ensefianza de los contenidos. En
otras palabras, que se Ilo ensefia ‘“indirectamente” o
“‘implictamente”. Es decir, afirmando la ensefabilidad del mismo, no
se acepta que se lo pueda ensefiar directamente.

El argumento seria el siguiente: no es posible ensefiar
competencias o destrezas en el vacio, completamente desprovistas
de conocimiento, porque entonces el estudiante no sabra ni lo uno
ni lo otro: no sabra competencias porque no puede ejercitarlas en
la nada, ni sabrd conocimientos porque estos han sido
desechados como indtiles. Esta visibn se ha expresado con
fuerza, por ejemplo, entre los criticos y opositores de los
movimientos de reforma educacional (el caso de Espafa, de
Chile), o de los movimientos pedagogicos basados en las

concepciones cognitivo - constructivistas (Piaget, Vygotsky)
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B) Posicion de la ensefiabilidad directa del pensamiento critico.

La posicion alternativa expresa que es posible ensefiar las

herramientas del pensamiento critico directamente, en forma de

competencias transferibles a los distintos ambitos de la accion

intelectual (Fisher, 2001).

Esta posicion asume que es posible entonces aprender destrezas

de pensamiento critico sin una referencia explicita a un campo

disciplinario o a un &ambito del pensamiento o la cultura.

Precisamente esta “independencia del campo” es un supuesto

crucial que sostiene el principio de la transferibilidad de estas

competencias. Por cierto, las habilidades no se aprenden en el

limbo tedrico, sino que mas bien a través de la préactica de las

mismas.

En una mirada critica y teniendo a la vista el propésito pedagdgico

que implica la discusion sobre la ensefabilidad de algo, la profunda

descontextualizacion que tiene el enfoque de la ensefabilidad

directa hace tomar una distancia cautelosa al respecto.

Podemos pensar legitimamente que las destrezas especificas

requeridas para evaluar una argumentacion en el campo de la

biologia no son necesariamente las mismas para estimar la validez

de un juicio moral o de una argumentacion légico - matematica.

Sin embargo, no implica esto rechazar por completo la tesis de la

ensefabilidad del pensa-miento critico. Es posible pensar en la

ensefabilidad pero no al inicio ni como fundamento del proceso
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docente, sino como un acto de Metacognicion, es decir, de
reflexion del estudiante y el docente sobre los propios procesos de
conocimiento y decisidbn. Reconstruir los propios procesos,
reflexionando sobre los mismos, permitira a los sujetos tomar
conciencia de, y sistematizar aquellos recursos de pensamiento
gue son la mas efectiva y eficiente en el marco de la propia
disciplina.

Lo anterior pone una demanda adicional entonces: el pensamiento
critico tal cual es concebido y practicado en los diferentes ambitos,
es algo que debe ser recuperado, re-construido y re - significado
por los propios actores y, especialmente, por quienes se supone lo
han de ensefiar.

Finalmente, cabe sefialar que los estudiantes pueden
efectivamente aprender a pensar mejor si los centros educativos
(escuelas, colegios, universidades) realmente se concentran en
ensefiarles cdmo hacerlo (Cotton, 1991), proveyéndoles de las

herramientas y oportunidades necesarias.
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13

DEFINICION DE TERMINOS BASICOS

Modelo Didactico.

Conjunto de preceptos tedricos y metodolégicos que organizan el
proceso de desarrollo curricular que se orienta a la formacién de
profesionales competentes en el aspecto técnico-profesional y humano.
Pensamiento.

Capacidad o competencia para procesar informacion y construir
conocimiento, combinando representaciones, operaciones y actitudes
mentales en forma automética, sistematica, creativa o critica para
producir creencias y conocimientos, plantear problemas y buscar
soluciones, tomar decisiones y comunicarse e interactuar con otros, Y,
establecer metas y medios para su logro.

Pensamiento Inferencial.

Es el segundo nivel en la escala de desarrollo del pensamiento,
precedido por el pensamiento literal. Implica las capacidades de
comparar — contrastar; categorizar — clasificar; describir — explicar;
identificar causa/efecto; predecir — estimar; analizar; resumir —
sintetizar; generalizar; crear, encontrar y resolver problemas.
Pensamiento Critico.

Es un proceso mediante el cual se usa el conocimiento y la inteligencia
para llegar, de forma efectiva, a la posicion mas razonable y justificada
sobre un tema, y en la cual se procura identificar y superar las

numerosas barreras u obstaculos que los prejuicios 0 sesgos
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introducen. Es el proceso intelectualmente  disciplinado de
conceptualizar, aplicar, analizar, sintetizar y/o evaluar, de manera
activa y diestra, informacion reunida de, o generada por, la
experiencia, reflexion, razonamiento o comunicacion, como guia para
la creencia y la accion.

Proceso de ensefianza.

Es el conjunto de procedimientos a través de los cuales se presenta
informacion a efectos que el aprendiz la procese y obtenga un nuevo
conocimiento personal.

Propuesta Didactica.

Modelo didactico de la Facultad de Administracion de la Universidad
Alas Peruanas-Filial Ica, que esta orientado a la formacién de gerentes
y administradores con vision internacional y con competencias para
promover nuevas empresas Y liderarlas en un ambiente turbulento y de
competitividad. Para afrontar los desafios que el exigente mercado
laboral exige, los profesionales son formados con una cultura
humanista, cuyo perfil incluye una sélida base ética, pensamiento
estratégico, capacidades para la organizacion, habilidades de liderazgo
y solidos conocimientos sobre la gerencia de empresas.

Competencia.

Conjunto de conocimientos, actitudes y habilidades necesarias para
desempeiiar una ocupacion dada; desde el punto de vista universitario,
suele cuestionarse algunas ideas subyacentes a creencias difundidas

en este nivel educativo, como por ejemplo, que con una formacion
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Gnicamente ocupada de conocimientos se puede lograr un practica
adecuada en un campo complejo, que las actitudes son impropias de la
formacion universitaria o que las habilidades tienen que ver mas bien
con aptitudes personales que con el aprendizaje. Asi, se identifica la
competencia con la capacidad del sujeto para realizar una ocupacion

con éxito.
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2.1.

CAPITULO I

PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

DETERMINACION DEL PROBLEMA

Durante los dltimos quince afios, ha aumentado el interés por integrar la
ensefianza del pensamiento critico los programas educativos de todos los
niveles.

Ya no es suficiente que los estudiantes sepan leer, escribir y resolver
problemas de matematica o que sigan memorizando la nueva informacion,
con la dnica finalidad de aprobar los examenes para luego olvidarla, sin
haberla procesado, ni convertido en aprendizajes significativos que puedan
ser aplicados en su vida diaria.

Los estudiantes que se preparen para hacer frente a las exigencias y a los
retos que plantea el siglo XXI, deben ser capaces de dominar un mundo de
alta tecnologia en el que la capacidad para resolver problemas es un
requisito basico.

Por eso, para prepararlos para su encuentro con un mundo cada vez mas
complejo, debemos de brindarles las herramientas necesarias, siendo el
pensamiento critico y la resolucién de problemas, los mas importantes.

En este marco de referencia, es necesario preguntarse: ¢ Cuantos de estos
procesos anteriormente descritos se estan cumpliendo en las instituciones

educativas de nivel universitario? ¢Hemos avanzado en el sentido
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apropiado para alcanzar las caracteristicas que se describen para la
persona del siglo XXI?

En los ultimos afos, las propuestas pedagodgicas apuntan a desarrollar el
pensamiento reflexivo y critico en los estudiantes. ¢En qué nivel de
desarrollo se hallara el pensamiento critico en nuestras estudiantes?

El objetivo de esta investigacion es ayudar a agudizar sus habilidades de
pensamiento critico y a cultivar su espiritu de pensador critico.

Si bien la memorizacion definitivamente tiene muchos usos valiosos,
fomentar el pensamiento critico no es uno de ellos”. (Peter A. Facione,
2007)

El desarrollo del pensamiento critico es un imperativo para las personas
que han de transcurrir sus actividades en el siglo XXl dominado por la
creatividad y la innovacion.

En tanto el docente no proporcione ayuda adecuada al estudiante,
desarrollando una estrategia que facilite el transito del pensamiento
concreto al abstracto, éste no llegara a desarrollar las habilidades
cognitivas; la intuicion matematica, las expresiones matematicas
simbdlicas, las habilidades metacognitivas y las habilidades de interaccion
social.

Son numerosos los factores que intervienen en la construccion de ese
sentido, conocerlos y tenerlos en cuenta, posibilitara brindar una respuesta
pedagogica coherente y satisfactoria tanto para alumnos como para

docentes.
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La meta de la educacion superior es que nuestros estudiantes utilicen y
apliguen la informacién que reciben, en consecuencia, el reto para los
docentes consiste en formar y desarrollar personas criticas, autbnomas,
pensantes y productivas.

Los estudiantes de todas las edades necesitan comprobar que lo que estan
aprendiendo, tiene aplicacion en la vida diaria y que cuentan con
capacidades y herramientas para aprender a aprender y aprender a
pensar.

Asi responderan con éxito a los retos y a los requerimientos de la
globalizacion y del mundo contemporaneo, constituyéndose en sujetos
transformadores de su entorno familiar social, y convirtiendo en una
realidad concreta el desarrollo pleno del pais.

En relacion al pensamiento critico es bueno plantear las siguientes
aclaraciones:

¢, Qué sabemos del pensamiento critico?

“A un nivel todos sabemos lo que significa “pensamiento critico” — significa
buen juicio, casi lo opuesto a pensamiento ilégico, irracional. Pero cuando
ponemos a prueba nuestra comprension con mayor profundidad, nos
surgen preguntas.

Por ejemplo, ¢es pensamiento critico lo mismo que pensamiento creativo?
¢Son diferentes? ¢O es uno parte del otro? ¢CoOmo se relacionan el
pensamiento critico y la inteligencia innata o la aptitud escolar? ¢Se centra
el pensamiento critico en su conocimiento o0 en el proceso que utiliza

cuando razona acerca de ese conocimiento?
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2.2. FORMULACION DEL PROBLEMA

Nuestro problema de investigacion, considerando el analisis establecido en

el planteamiento esta formulado en los términos siguientes:

2.2.1. PROBLEMA GENERAL

¢, Cudl es el grado de relacién de la propuesta didactica planteada en la
Universidad Inca Garcilaso de la Vega-filial Chincha, con el nivel de
desarrollo del pensamiento critico logrado por los estudiantes del cuarto

ano de la Facultad de Administracion?

2.2.2. PROBLEMAS ESPECIFICOS

. ¢Cudl es el grado de relacion del modelo didactico planteado en la
Universidad Inca Garcilaso de la Vega-filial Chincha, con el nivel de
desarrollo del pensamiento a nivel inferencial logrado por los estudiantes

del cuarto afo de la Facultad de Administracion?

. ¢Cual es el grado de relacion del modelo didactico planteado en la
Universidad Inca Garcilaso de la Vega-filial Chincha, con el nivel de
desarrollo del pensamiento a nivel critico logrado por los estudiantes del

cuarto ano de la Facultad de Administracion?
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2.3.

2.3.1.

. ¢Cuanto se relacionan el estilo de ensefianza planteado en la
Universidad Inca Garcilaso de la Vega-filial Chincha, con el nivel de
desarrollo del pensamiento a nivel inferencial logrado por los estudiantes

del cuarto afo de la Facultad de Administracion?

. ¢Cuanto se relacionan el estilo de enseflanza planteado en la
Universidad Inca Garcilaso de la Vega-filial Chincha, con el nivel de
desarrollo del pensamiento a nivel critico logrado por los estudiantes del

cuarto ano de la Facultad de Administracion?

IMPORTANCIA Y ALCANCES DE LA INVESTIGACION

IMPORTANCIA DE LA INVESTIGACION

La investigacién es importante por las siguientes consideraciones:
Estudiara el desarrollo del pensamiento critico en las estudiantes en la
medida que éste constituye una capacidad fundamental para el ejercicio
exitoso de la profesién de administrador.

Siendo asi, y reconociendo que una “Capacidad Fundamental” se adquiere
al final del proceso de toda la formacién universitaria, podremos conocer si
la institucion universitaria esta logrando formar apropiadamente a sus
estudiantes.

Por otro lado, sabemos que el pensamiento critico se interesa por el

manejo y el procesamiento de la informacion que se recibe incentivandonos
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a construir nuestro propio conocimiento y a la comprension profunda y
significativa del contenido del aprendizaje y, lo que es aun mas importante,
la aplicacidon de esas facultades de procesamiento en las situaciones de la
vida diaria.

Si esto es asi, la presente investigacion podra determinar cual es el nivel
gue alcanzan nuestros estudiantes en las competencias enunciadas.
Finalmente, siendo que nuestra pretension es determinar. “La relacion
existente entre la propuesta didactica y el pensamiento critico”, podremos
saber si lo que se visualiza como util para la formacion del estudiante,
estan dando los resultados esperados.

Considerando que los esfuerzos del sistema educativo peruano estan
orientados a mejorar el desarrollo del pensamiento critico y que los
progresos en uno de ellos van paralelos con mejoras en el otro, encuentra

una mayor justificacion la presente investigacion.

2.3.2. ALCANCES DE LA INVESTIGACION

La presente investigacion tiene como unidad de andlisis a los estudiantes
del cuarto afio de la Facultad de Administracion de la Universidad Inca
Garcilaso de la Vega-filial Chincha.

Es una investigacion de naturaleza descriptiva y sus resultados son de
caracter explicativo. La informacion que se obtenga servira de referente a
otras instituciones universitarias. No podra ser generalizada puesto que

cada Institucion universitaria maneja su propia propuesta pedagogica.
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2.4.

A nivel metodolégico, se validara el proceso de evaluacion y los
instrumentos que se utilicen, los cuales si podran ser aplicables a otros

contextos.

LIMITACIONES DE LA INVESTIGACION

A nivel metodologico, no se tiene conocimiento de la existencia de
instrumentos utilizados para la evaluacion del pensamiento critico
aplicados en estudiantes universitarios de la Region Ica.

A nivel de presupuesto, se presentan debilidades, debido a que se trata de
una investigacion realizada con fondos personales sin ninguna subvencion

externa.

En una investigacion similar, Ana C. Mufioz Hueso y Jesus Beltran Llera de
la Universidad Complutense de Madrid, determinaron las siguientes
limitaciones:

- La primera limitaciéon puede ser el tiempo utilizado para la aplicaciéon del
programa de intervencion. Los resultados serian distintos si el programa
se hubiera hecho a lo largo de un trimestre y no en dos semanas. La
profundizacién, el manejo y el transfer de la habilidad en general y de la
técnica desarrollada en particular seria mucho mayor y con mas

profundidad.
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En cuanto al nimero de sujetos, comentar que hubiese sido mas
recomendable un mayor nimero de sujetos, y sobre todo su aplicacion
en el resto de niveles de la Educacién Secundaria Obligatoria para su
posterior generalizacion a la poblacion a la que pertenece la muestra.

En nuestro caso, la investigacion no es de caracter experimental por

tanto, el tiempo sefialado en el cronograma resultara suficiente.
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CAPITULO Il

METODOLOGIA

3.1. PROPUESTA DE OBJETIVOS

3.1.1. OBJETIVO GENERAL

Determinar si existe relacién significativa entre la propuesta didactica
planteada en la Universidad Inca Garcilaso de la Vega-filial Chincha, y el
nivel de desarrollo del pensamiento critico logrado por los estudiantes del

cuarto afno Facultad de Administracion.

3.1.2. OBJETIVOS ESPECIFICOS

e Determinar si existe correlacién significativa entre el modelo
didactico planteado en la Universidad Inca Garcilaso de la Vega-filial
Chincha, y el nivel de desarrollo del pensamiento a nivel inferencial
logrado por los estudiantes del cuarto afio de la Facultad de
Administracion.

e Determinar si existe correlacion significativa entre el modelo
didactico planteado en la Universidad Inca Garcilaso de la Vega-filial
Chincha, y el nivel de desarrollo del pensamiento a nivel critico
logrado por los estudiantes del cuarto afio de la Facultad de

Administracion.
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e Determinar si existe correlacion de los estilos de ensefianza
planteado en la Universidad Inca Garcilaso de la Vega-filial Chincha,
con el nivel de desarrollo del pensamiento a nivel inferencial logrado

por los estudiantes del cuarto afio de la Facultad de Administracion.

e Determinar si existe correlacion de los estilos de ensefianza
planteado en la Universidad Inca Garcilaso de la Vega-filial Chincha,
con el nivel de desarrollo del pensamiento a nivel critico logrado por

los estudiantes del cuarto aio de la Facultad de Administracion.

3.2. SISTEMA DE HIPOTESIS

3.2.1. HIPOTESIS GENERAL

Existe relacion significativa entre la propuesta didactica planteada en la
Universidad Inca Garcilaso de la Vega-filial Chincha y el nivel de
desarrollo del pensamiento critico logrado por los estudiantes del cuarto

afno de la Facultad de Administracion.

3.2.2. HIPOTESIS ESPECIFICAS
o Existe relacion significativa entre el modelo didactico planteado en la
Universidad Inca Garcilaso de la Vega-filial Chincha, y el nivel de
desarrollo del pensamiento a nivel inferencial logrado por los

estudiantes del cuarto afio Facultad de Administracion.
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3.3.

3.3.1.

3.3.2.

El modelo didactico planteado en la Universidad Inca Garcilaso de la
Vega-filial Chincha se relaciona significativamente con el nivel de
desarrollo del pensamiento a nivel critico logrado por los estudiantes

del cuarto ano Facultad de Administracion.

Los estilos de ensefianza, planteado en la Universidad Inca Garcilaso
de la Vega-filial Chincha, se relacionan significativamente con el nivel
de desarrollo del pensamiento a nivel inferencial logrado por los

estudiantes del cuarto afio de la Facultad de Administracion.

Los estilos de ensefianza, planteado en la Universidad Inca Garcilaso
de la Vega-filial Chincha se relacionan significativamente con el nivel
de desarrollo del pensamiento a nivel critico logrado por los

estudiantes del cuarto afio de la Facultad de Administracion.

SISTEMA DE VARIABLES

VARIABLE INDEPENDIENTE

Propuesta didactica

VARIABLE DEPENDIENTE

Desarrollo del pensamiento critico
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3.3.3. INDICADORES
Los indicadores para cada una de las variables consideradas en la

presente investigacion, con la correspondiente dimension se muestran en

la tabla N° 1.
TABLA N° 1.
LAS VARIABLES Y SUS INDICADORES
VARIABLE DIMENSION INDICADORES
- Concepcién Curricular
VARIABLE Modelo didactico - Contenidos Curriculares
INDEPENDIENTE
Propuesta Didactica . ~ - Estrategias de ensefianza
Estilos de ensefianza : .
- Estrategias de aprendizaje
- Inferir
- Comparar-contrastar
- Categorizar — clasificar
- Describir — explicar
Nivel inferencial - Analizar
VARIABLE - Indicar Causa y efecto
DEPENDIENTE - Interpretar
Desarrollo del - Resumir-Sintetizar
Pensamiento Critico - Generalizar
- Resolver problemas
- Debatir-Argumentar
. o - Evaluar
Nivel critico
- Juzgar
- Criticar

3.3.4. OPERACIONALIZACION DE LAS VARIABLES
La operacionalizacion de las variables consideradas en la presente
investigacion se desarrolla en la tabla N° 2, sobre la base de las
definiciones conceptuales y las definiciones operativas correspondientes a

cada caso.
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TABLA N° 2:

LAS VARIABLES Y SU OPERACIONALIZACION

VARIABLE DEFINICION CONCEPTUAL
Es el conjunto de procedimientos a través de los cuales se
PROPUESTA presenta informacion a efectos que el estudiante la procese y
DIDACTICA .
obtenga un nuevo conocimiento personal.
Es el proceso mediante el cual se prepara al alumno a fin
DESARROLLO gue utilice su inteligencia, sus habilidades mentales
DEL superiores y el conocimiento que posee para abordar de
PENSAMIENTO manera efectiva y razonable la resolucién de todo tipo de
CRITICO problemas que se plantean como parte de su desarrollo
personal.
DEFINICION OPERATIVA
N° DE
VARIABLE DIMENSIONES INDICADORES ITEMS
- Concepcién 05
Modelo Curricular
VARIABLE didactico " =ontenidos o5
INDEPENDIENTE Curriculares
PROPUESTA - Estrategias de 05
DIDACTICA Estilos de ensefianza
ensefianza |- Estrategias de 05
aprendizaje.
Infiere 01
Compara-contrasta 02
Categoriza-clasifica 02
Describe-explica 02
VARIABLE . vaell Angllzar 01
DEPENDIENTE inferencial Indicar Causa Yy efecto 01
DESARROLLO Interpretar 01
DEL Resumir-Sintetizar 01
PENSAMIENTO Generalizar 01
CRITICO Resolver problemas 01
Debatir-Argumentar 01
Nivel critico Evaluar 01
Juzgar 01
Criticar 01
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3.4.

TIPO Y METODOS DE INVESTIGACION UTILIZADO

3.4.1. Tipo de Investigacién: Descriptivo - Correlacional

El presente estudio es una investigacion de tipo Descriptiva cuyo proposito
practico, inmediato y bien definido es demostrar que la propuesta didactica
se relaciona con el desarrollo del pensamiento critico logrado por los
estudiantes del cuarto afio de la Facultad de Administracion de la
Universidad Inca Garcilaso de la Vega-filial Chincha.

Es ademas correlacional porque pretende ver como se relacionan las
variables entre si, o si no se relacionan. Este tipo de investigacion tiene
como proposito evaluar la relacion que exista entre dos o0 mas conceptos,
categorias o variables.

Este tipo de estudio correlacional tiene como finalidad determinar el grado
de relacion o asociacién no causal existente entre dos o mas variables. Se
caracterizan porque primero se miden las variables y luego, mediante
pruebas de hipotesis correlacionales y la aplicacion de técnicas
estadisticas, se estima la correlacién. Aunque la investigacion correlacional
no establece de forma directa relaciones causales, puede aportar indicios
sobre las posibles causas de un fenémeno. Este tipo de investigacion
descriptiva busca determinar el grado de relacion existente entre las
variables.

Tiene un valor explicativo aunque parcial. Al saber que dos conceptos o

variables estan relacionados se aporta cierta informacion explicativa. Ahora
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bien, puede darse el caso de que dos variables estén aparentemente
relacionadas, pero que en realidad no lo estén (lo que se conoce en el
lenguaje de la investigacion como “correlaciéon espuria”).

Esta investigacion es de tipo correlacional porque el propdsito es
determinar si existe relacion significativa entre la propuesta didactica
planteada en la Universidad Inca Garcilaso de la Vega-filial Chincha y el
nivel de desarrollo del pensamiento critico logrado por los estudiantes.

Siguio las siguientes etapas:

1. Examino las caracteristicas del problema escogido.

2. Definio y formulo sus hipétesis.

3. Enuncid los supuestos en que se basan las hipotesis y los procesos
adoptados.

4. Eligi6 los temas y las fuentes apropiadas.

5. Seleccioné y elaboré técnicas para la recoleccién de datos.

6. Establecid, a fin de clasificar los datos, categorias precisas, que se
adecuaron al propoésito del estudio y permitieron poner de manifiesto
las semejanzas, diferencias y relaciones significativas.

7. Verificaron la validez de las técnicas empleadas para la recoleccion de
datos.

8. Realizaron observaciones objetivas y exactas.

9. Describieron, analizaron e interpretaron los datos obtenidos, en

términos claros y precisos.
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Ademas se utilizd el método analitico, que consiste en la desmembracion
de un todo, descomponiéndolo en sus partes o0 elementos para observar
las causas, la naturaleza y los efectos. El andlisis es la observacion y
examen de un hecho en particular. Es necesario conocer la naturaleza del
fendbmeno y objeto que se estudia para comprender su esencia. Este
método nos permite conocer mas del objeto de estudio, con lo cual se
puede: explicar, hacer analogias, comprender mejor su comportamiento y
establecer nuevas teorias. Y el método sintético, la cual es un proceso de
razonamiento que tiende a reconstruir un todo, a partir de los elementos
distinguidos por el analisis; se trata en consecuencia de hacer una
explosion metddica y breve, en resumen. En otras palabras debemos decir
gue la sintesis es un procedimiento mental que tiene como meta la
comprension cabal de la esencia de lo que ya conocemos en todas sus

partes y particularidades.

Otro de los métodos utilizados es “el descriptivo que busca especificar las
propiedades importantes de personas, grupos o cualquier otro fenébmeno
gue sea sometido a analisis. En un estudio de este tipo se selecciona una
serie de aspectos y se mide cada uno de ellos independientemente, para
describir lo que se investiga. Su objetivo no es indicar como indicar como
se relacionan las variables medidas, sino en medir con la mayor precision

dichas variables.” (Hernandez, S.; Fernandez, C. & Baptista L.: 2003)
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3.4.2. Método de Investigacion: Hipotético- Deductivo

“El método es definido como el conjunto de procedimientos que se deben
seguir rigurosamente para obtener informacion valiosa para los propdésitos
de la investigacion”. (Sierra Bravo, R. ,1998)

En las investigaciones, el método condiciona al disefio de la investigacion.
De tal manera que el método utilizado en la presente investigacion es el
esencialmente empirico positivista. Se utilizé el procedimiento hipotético-
deductivo, pues partimos de una teoria basica general que sustenta la
condicion de las variables estudiadas. Luego se hipotetiza, para finalmente

recoger datos empiricos que permitan explicar la realidad concreta.

Este procedimiento ha generado una explicacion sobre un hecho particular
a partir de la teoria existente y los estudios previos realizados que se
relacionan con el tema investigado.

El enfoque desarrollado se enmarca dentro de la tendencia cuantitativa,
puesto que los datos obtenidos han sido procesados estadisticamente y
luego analizdndose interpretados, para encontrar sintesis cualitativas,
como tal, la investigacion se auspicia en el paradigma positivista légico de
la investigacion cientifica, nueva orientacion analitica derivada de la clasica

corriente positivista.
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3.4.3. Disefio de la Investigacion: No experimental de tipo transversal

En la presente investigacion se utilizé el disefio No experimental de tipo
transversal, teniendo como referencia a Hernandez Sampieri y otros,
(2003), los cuales afirman que: “En ellos el investigador observa los
fendbmenos tal y como ocurren naturalmente, sin intervenir en su
desarrollo”.

“El disefio No experimental, se define como la investigacion que se realiza
sin manipular deliberadamente variables y en los que sélo se observan los
fendmenos e su ambiente natural para después analizarlos”. Ademas
consideran que: “la investigacion no experimental se puede clasificar de
dos tipos transversal y longitudinal, de acuerdo a su dimension temporal o
el nimero de momentos o puntos en el tiempo en los cuales se recolectan
datos” (Herndndez Sampieri & Otros: 2003)

Este disefio es de tipo transversal, debido a que la investigacion esta
centrada en analizar cual es el nivel o estado de una o diversas variables
en un momento dado o bien cual es la relacién entre un conjunto de

variables o en un punto del tiempo.

De manera esquematica el disefio de investigacion que se utilizé es el No

experimental y se esquematiza de la siguiente manera:

P Ox C_——_> Oy

Grado de relaciéon
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Donde:

P = Muestra
Ox = Propuesta Didactica
Oy = Nivel de desarrollo del pensamiento critico

—> =relacion

3.4.3.1. JUSTIFICACION DEL DISENO

‘El disefio de la investigacion constituye la elaboracion del plan
metodoldgico del estudio, es decir la determinacion y organizacion de las
estrategias y procedimientos que permitirdn la obtencion de datos, su
procesamiento, analisis e interpretacion, con el objetivo de dar respuesta

a los problemas planteados”. (Bavaresco, A. ,1994).

El disefio sefald al investigador lo que debié hacer para alcanzar los
objetivos de estudio, contestar las interrogantes que se han planteado y
analizar la certeza de las hipétesis formuladas en un contexto en
particular. Es el punto de partida de toda investigacion cientifica y
tecnoldgica en el que especificamos y definimos con mucha claridad el
problema de investigacion en sus principales componentes
metodolégicos y de conocimiento, identificando los procedimientos y los
instrumentos a ser utilizados en la obtencibn y analisis de la

informacion”. (Suarez, B., 1990).
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3.6 DESCRIPCION DE LA POBLACION Y MUESTRA

3.6.1 POBLACION

La poblacion (N) esta constituida por 48 alumnos del cuarto afio de la
Facultad de Administracion de la Universidad Inca Garcilaso de la Vega-

filial Chincha.

3.6.2 MUESTRA

Se trata de una muestra censal, en la que se trabaja con toda la poblacion.

Descripcion de la Muestra:

Se trata de estudiantes del régimen regular que desarrollan sus estudios en
la Facultad de Administracion de la Universidad Inca Garcilaso de la Vega-
filial Chincha.

Los alumnos que forman parte de este grupo de estudios corresponden al
cuarto afo de estudios y sus edades oscilan entre 22 y 25 afios.

Segun datos de la Oficina Central de Registro, proceden de instituciones
educativas de la Region Ica y se ubican en niveles socioecondmicos “B” y

“C”.
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4.1.

TITULO SEGUNDO: DEL TRABAJO DE CAMPO
CAPITULO IV

DE LOS INSTRUMENTOS DE INVESTIGACION Y RESULTADOS

SELECCION DEL INSTRUMENTO

Para la prueba de confiabilidad de los instrumentos Ficha de valoracion
N°1 “Calidad de la propuesta didactica” y Lista de cotejo N°1 “Nivel de
pensamiento critico” aplicada a estudiantes del cuarto afio de la Facultad
de Administracidon de la Universidad Inca Garcilaso de la Vega-filial
Chincha, se aplica el estadistico alfa de cronbach; la confiabilidad se define
como el grado en que un test es consistente al medir la variable que mide
(Hernandez Sampieri & Otros: 2003). La formula alfa de cronbach es la

siguiente:

Donde:
K : Elndmero de items
¥Si?: Sumatoria de Varianzas de los items
S+? : Varianza de la suma de los items

a : Coeficiente Alfa de Cronbach
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4.1.1.

4.1.2.

Ficha de Valoraciéon “Propuesta Didactica”

Para obtener la confiabilidad del instrumento, Ficha de valoracion

“Propuesta Didactica” aplicado al 10% de la muestra, de alumnos del

qguinto afio de la Facultad de Administracion que no forman parte de la

muestra, a continuacion se siguieron los pasos:

a) Se determin6 una muestra piloto de 05 estudiantes de la Facultad de
Administracion de la Universidad Inca Garcilaso de la Vega-filial
Chincha.

b) Se aplico el cuestionario validado por juicio de expertos a la muestra.

c) Los resultados obtenidos mediante la aplicacion del Software

estadistico SPSS V17.0 para analisis de confiabilidad es el siguiente:

TABLA N° 3:

FICHA DE VALORACION “PROPUESTA DIDACTICA”

Alfa de Cronbach NUmero de elementos

0.882 20

El valor obtenido de 0.882, indica que el test tiene alta consistencia interna.

Lista de Cotejo “Pensamiento critico”

Para la prueba de confiabilidad de la lista de cotejo “Pensamiento critico”,
se siguieron los siguientes pasos:

a) Se determindé una muestra piloto de 05 alumnos que representan el

10% de la muestra perteneciente al quinto afio de la Facultad de
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Administracion de la Universidad Inca Garcilaso de la Vega-filial
Chincha.
b) Se aplico el cuestionario validado por juicio de expertos a la muestra.
c) Los resultados obtenidos mediante la aplicacion del Software

estadistico SPSS V17.0 para analisis de confiabilidad es el siguiente:

TABLA N° 4:
LISTA DE COTEJO “PENSAMIENTO CRITICO”

Alfa de Cronbach NUmero de elementos
0.898 20

Aplicado al instrumento se obtiene un valor de alfa de 0.898, este valor

indica que el test tiene alta consistencia interna.

4.2. TECNICAS DE RECOLECCION DE DATOS

4.2.1. La Observacion.- Procedimiento sistematico y focalizado que nos permite
recoger informacion de las unidades de andlisis en funcion de la variables
que pretendan medirse y en nuestro caso correlacionarse. Es una técnica
perteneciente a la observacion cientifica y que se aplicara en funcién de su
facil manejo y porque ademas permite recabar informacion de manera

simultanea entre los elementos de la muestra.

4.2.2. La Encuesta.- Técnica cuantitativa de los hechos utilizada en estudios

sociales, que consiste en una investigacion realizada sobre una muestra
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de sujetos, representativa de un colectivo mas amplio que se lleva a cabo
en el contexto de la vida -cotidiana, utilizando procedimientos
estandarizados de interrogaciéon con el fin de conseguir mediciones
cuantitativas sobre una gran cantidad de caracteristicas objetivas y
subjetivas de la poblacion. La encuesta es realizada con ayuda de un
cuestionario, y consiste en la recogida de datos rigurosamente
estandarizado, que surgen de la operacionalizacion de las variables objeto
de observacion e investigacion, por ello las preguntas del cuestionario

estaran orientadas en funcién a los indicadores.

4.3. TRATAMIENTO ESTADISTICO E INTERPRETACION DE DATOS
A continuacion presentamos los cuadros y graficos producto de la
investigacion desarrollada en relaciéon a las variables “Propuesta didactica” y
“Pensamiento critico” aplicados a 48 alumnos del cuarto afio de la Facultad

de Administracién de la Universidad Inca Garcilaso de la Vega-filial Chincha.

4.3.1. Analisis descriptivo de los resultados

La organizacion de la informacion recopilada durante el trabajo de campo se
ha efectuado siguiendo las pautas de la estadistica descriptiva, a fin de que
faciliten la interpretacion de los resultados de las variables de estudio y la

explicacion adecuada de los niveles de impacto que tienen ambas variables.
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4.3.1.1 Percepcién de la propuesta didactica

En el cuadro y grafico, se puede apreciar la calificacion que le otorgan los
encuestados a la propuesta didactica, sustentada en un sistema que
complementa la tecnologia de la educacion y que permite la interaccion
personal en el aula de profesor y alumno y la accion sistematica y conjunta
de diversos recursos didacticos que propician el aprendizaje independiente
y flexible de los estudiantes.

Segun la percepcidn de los estudiantes sobre la propuesta didactica
desarrollada en la Facultad de Administracion de la Universidad Garcilaso
de la Vega filial Chincha, el 43.8% la califican como “Regular” mientras que
el 22.9% la califican como “Buena”; en tanto que el 18.8% la califican como
“‘Excelente”. Segun se puede determinar, 41 alumnos que representan el
85.5% otorgan la valoracion mas alta, entre “Regular y Excelente” y so6lo 7
encuestados, que representan el 14.6% califican la propuesta didactica
como “Mala”.

De acuerdo a lo que los estudiantes perciben y expresan a través de sus
respuestas, la propuesta didactica, es decir las formas, medios y procesos
gue para el aprendizaje, ha seleccionado la Facultad, se halla en un nivel
aceptable. A esto debe sumarse la opinion que tienen los estudiantes
sobre los estilos de enseflanza que cada profesional tiene. Hay que
considerar que los docentes universitarios, no son necesariamente
maestros o profesionales de la educacion, por lo que lo intereses de los
‘maestros”, tienen diversos horizontes. A algunos les interesa que el

estudiante conozca los fundamentos teéricos de la Administracion, otros se
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enfocaran en la praxologia de la carrera. Cada interés genera un proceso
diferente y en concordancia con la experiencia del “Maestro”. Sin embargo,
convergen en un aspecto central: fortalecer la formacion de competencias

profesionales de los estudiantes de administracion.

Tabla N° 5:
Percepcion de la propuesta didéctica
PORCENTAJE
CATEGORIAS FRECUENCIA POIRCIENAE ACUMULADO
¥4 (%)
MALO 7 14.6 14.6
REGULAR 21 43.8 58.4
BUENO 11 22.9 81.3
EXCELENTE 9 18.7 100.0
TOTAL 48 100.0

Gréaficon°1
“Percepcion de la propuesta didactica”

MALO REGULAR BUENO EXCELENTE
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4.3.1.2 Percepcion sobre el modelo didactico:

En el cuadro y grafico siguiente, referido a la percepcion que tienen los
estudiantes sobre el modelo didactico de la Facultad de Administracion de
la Universidad Inca Garcilaso de la Vega-filial Chincha, que esta orientado
a la formacion de gerentes y administradores con vision internacional y con
competencias para promover nuevas empresas que cuenten con una
sélida base ética, pensamiento estratégico, capacidades para la
organizaciéon, habilidades de liderazgo y sélidos conocimientos sobre la
gerencia de empresas, se observa que la percepcion de estudiantes
encuestados de la Facultad de Administracion de la Universidad Inca
Garcilaso de la Vega-filial Chincha, califica el modelo didactico como
“‘Regular”, alcanzando el 56.2%; asimismo, el 18.8% de los encuestados
califican el modelo como “Bueno”, mientras el 12.5% de la muestra total
califican el modelo didactico como “Excelente.

Por su parte, solamente el 12.5% califican el modelo didactico como “Malo”.
Tal como se puede apreciar, los estudiantes dan una valoracién aceptable
a modelo didactico. Como se sabe el modelo didactico, tiene que ver con
las concepciones del aprendizaje y en consecuencia de ello la aplicacion
de estrategias de ensefanza-aprendizaje. Entre las principales estrategias
didacticas que se aplican, se ha podido identificar, el analisis de casos, la
resolucion de problemas y en mayor medida el seminario taller, es decir la
exposicion del docente, seguida de trabajo en equipo y socializacion de los

aprendizajes.
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Este mecanismo, configuran formas didacticas activas y por ello se puede
enmarcar el modelo didactico de aprendizaje significativo. Sin embargo,
como no existen modelos didacticos exclusivos dentro de un proceso de
ensefianza, también se pueden percibir rasgos del modelo didactico socio
culturalista.

Asimismo, hay que considerar como eje central en el analisis del modelo
didactico, el rol del docente y del aprendiz. En lo analizado se puede
percibir que el estudiante es el elemento central del proceso y cumple un
rol activo y colaborativo; el docente aparece como mediador y organizador
de escenarios y retos para desencadenar conflictos cognitivos que exigen
el procesamiento de informaciébn para convertirse en conocimiento

personal, primero, y luego como conocimiento social.

Tabla n° 6:

“Percepcion sobre el modelo didactico”

PORCENTAJE PORCENTAJE

Categorias FRECUENCIA
(%) ACUMULADO (%)
MALO 6 12.5 12.5
REGULAR 27 56.2 68.7
BUENO 9 18.8 87.5
EXCELENTE 6 125 100.0
TOTAL 48 100.0
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Grafico N° 2
“Percepcion sobre el modelo didactico”
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4.3.1.3 Percepcion sobre el estilo de ensefianza:

El estilo de ensefianza del docente universitario cobra diversos matices en
concordancia con el area de conocimiento profesional del docente. En la
docencia universitaria no se puede hablar de un estilo pedagdgico en
estricto sentido, dado que ello solo seria atribuible al profesional de la
educacion. En el caso de los docentes de la Facultad de Administracion, su
accion didacta se sostiene, no en un conocimiento pedagogico, sino en una
experiencia de vida profesional. El profesional de la administracion le
trasmite al estudiante, la forma como él ejerce la carrera; la forma como él
resuelve los casos en la empresa y su vision personal del mundo de los
negocios y la ética personal. Considerando lo anterior, el resultado que se

percibe, en relacion con estilo de ensefianza, muestra 30 alumnos, que
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representan el 62.5%, califican como “Regular” el estilo que despliega sus
docentes, mientras 8 alumnos que representan el 16.7%, califican como
“‘Bueno”; en tanto 5 alumnos que representan el 10.4% lo califican como
“‘Excelente”; en total, 43 alumnos que representan el 89.6% anotan una
valoracion positiva entre “Regular y Excelente”.

Asimismo, se puede observar que solamente 5 encuestados, que
representan el 10.4%, califican al estilo de ensefianza propuesto como
“Malo”.

En consecuencia se puede apreciar una vision global de los estudiantes
que califica predominantemente en un nivel medio o regular el estilo de
ensefianza. Se infiere que el nivel de experticia del docente se halla en ese
rango, ya que como hemos sostenido, el docente universitario refleja en su

ensefianza su nivel profesional.

Tabla N° 7

“Percepcion sobre el estilo de ensenanza”

CATEGORIAS FRECUENCIA  PORCENTAJE (%) AESSSE%@J&)
MALO 5 10.4 104
REGULAR 30 625 799
BUENO 16.7 89.6
EXCELENTE 104 100.0

TOTAL 48 100.0
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Gréafico n®3
“Percepcion sobre el estilo de ensefianza”

REGULAR BUENC EXCELENTE

4.3.1.4 Nivel de desarrollo del pensamiento critico:

En el cuadro y gréafico sobre “Nivel de desarrollo del pensamiento critico”,
que en la presente investigacién se define como un conjunto de destrezas
de generacién y procesamiento de informacién y creencias, y el habito de
utilizar dichas destrezas para conducir el comportamiento, basado en un
compromiso intelectual. Asimismo, el pensamiento critico se opone a la
mera adquisicion y retencién de informacién, toda vez que el pensamiento
critico implica una busqueda y tratamiento activo de la informacion.

Para alcanzar el pensamiento critico, asociado a lo apreciativo o evaluativo
de un proceso o situacion, debe desarrollarse previamente el pensamiento
inferencial.

De acuerdo a los resultados globales se puede apreciar una predominancia
de los niveles intermedio y alto, lo cual nos permite afirmar que la mayoria

de estudiantes presenta un nivel aceptable de pensamiento critico.
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En consecuencia con lo anterior, se puede percibir que la mayor
frecuencia de alumnos del cuarto afio de la Facultad de Administracion de
la Universidad Inca Garcilaso de la Vega-filial Chincha que fueron
observados, en relacion a su nivel de pensamiento critico, se ubican en el
“Nivel Intermedio”, alcanzando el 58.3%; mientras que el 29.2% presentan
un “Nivel Alto”. Complementando, el 12.5% de los estudiantes presenta un

“Nivel Bajo” de pensamiento critico.

Tabla N° 8:
“Nivel de desarrollo del pensamiento critico”
PORCENTAJE
CATEGORIAS ~ FRECUENCIA FORCENTAJE scumuLADO
(%) 9
(%)
NIVEL BAJO 6 12.5 12.5
NIVEL INTERMEDIO - 58.3 70.8
NIVEL ALTO 14 29.2 100.0
TOTAL 48 100.0

Grafico N° 4;
“Nivel de desarrollo del pensamiento critico”

NIVEL BAJO NIVEL INTERMEDIO NIWVEL ALTO
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4.3.1.5 Nivel de desarrollo del pensamiento inferencial

En la tabla y el grafico relacionados con al “Nivel de desarrollo del
pensamiento inferencial”, que significa que los estudiantes serian capaces
de procesar informacién a nivel inductivo, deductivo y a un nivel logico. Y
gue implica ademas que el estudiante ha desarrollado las capacidades de
comparar — contrastar; categorizar — clasificar; describir — explicar;
identificar causa/efecto; predecir — estimar; analizar; resumir — sintetizar,
generalizar; crear, encontrar y resolver problemas, se puede apreciar un
nivel de desarrollo apropiado.

En ese sentido, el 62.5%, califican a un “Nivel Intermedio” de pensamiento
inferencial; en tanto que el 29.2% presenta un “Nivel Alto”. Debemos
resaltar que un total de 44 alumnos encuestados, que representan el
91.7% califican entre niveles “Intermedio y Alto”, por lo que se puede
apreciar una predominancia favorable. Finalmente, el 8.3% califican como
de “Nivel Bajo” en lo referido a pensamiento a nivel inferencial.

Tablan® 9:

“Nivel de desarrollo del pensamiento inferencial ”

PORCENTAJE
CATEGORIAS FRECUENCIA PORCENTAJE ACUMULADO
(%) !
(%)
NIVEL BAJO
4 8.3 8.3
NIVEL
INTERMEDIO 30 62.5 70.8
NIVEL ALTO ” - 1000
Total . 100.0
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Grafico N° 5:
“Nivel de desarrollo del estadio Pensamiento Inferencial”

NIVEL BAJO NIVEL INTERMEDIO NIVELALTO

4.3.1.5 Nivel de desarrollo del pensamiento critico:

En el cuadro y grafico, referido al desarrollo del estadio pensamiento a
critico, cuyos aspectos observados mediante los instrumentos estan
relacionadas al proceso intelectualmente disciplinado de conceptualizar,
aplicar, analizar, sintetizar y/o evaluar, de manera activa y diestra,
informacion reunida de, o generada por, la experiencia, reflexion,
razonamiento o comunicacién, como guia para la creencia y la accion, se
percibe como aceptable en los estudiantes, dado que existe una

predominancia de las valoraciones nivel intermedio y nivel alto.
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De acuerdo a lo anterior se puede indicar que el 62.5% de la muestra de
estudiantes, califican al “Nivel Intermedio”, el 27.1% de la muestra,
evidencian un “Nivel Alto” y el 10.4%, presentan un “Nivel Bajo”.

Podemos considerar, a la luz de los resultados, que los estudiantes
empiezan a familiarizarse con las habilidades de pensamiento critico.
Entonces podemos colegir que es posible formar estudiantes mas capaces
de aprender a aprender, de indagar, de cuestionar, de argumentar
adecuadamente y, en ultimas, de adquirir habilidades que les permitan
desemperfiarse de mejor manera en el mundo actual, que les exige cada
dia mas poder de adaptacion y aprendizaje de nuevas tecnologias, en el
mundo globalizado. Solo nos queda entonces, a pesar del cambio que esto
implica, invitar a los docentes a ponerlo en practica y esperar que los

resultados sean los ideales. Cada uno puede disefiar su propia estrategia.

Tabla N° 10:
“Nivel de desarrollo del estadio pensamiento critico”

CATEGORIAS FRECUENE) ORNCENIAS - HORIGENAIE

(%) ACUMULADO (%)
NIVEL BAJO 5 10.4 10.4
NIVEL
INTERMEDIO 30 62.5 2.9
NIVEL ALTO 13 27.1 100.0
TOTAL 48 100.0
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Gréafico N° 6
“Nivel de desarrollo del estadio pensamiento critico

”

NIVEL BAJO NIVEL INTERMEDIO NIVEL ALTO

4.3.2. PRUEBA DE CONTRASTACION DE HIPOTESIS

Para la contrastacion de las hipétesis es necesario conocer las
caracteristicas de normalidad de la poblacion de estudio. Para la prueba
de normalidad se aplicé la prueba de Kolmogorov-Smirnov.
A) Para aplicar la prueba de normalidad, planteamos las hipétesis de
Trabajo:
Ho, Los datos de la poblacion de estudio provienen de una distribucién
normal.
H; Los datos de la poblacion de estudio no provienen de una

distribucibn normal.
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B) Para un nivel de significancia de alfa igual a 0.05.
C) Para Sig. (alfa) < 0.05 Se rechaza la hipotesis nula.
Para Sig. (alfa) > 0.05 Se acepta la hipotesis nula.
D) El resultado de la prueba de normalidad para las variables es:

Tabla N° 11

Prueba de Kolmogorov-Smirnov para una muestra
DESARROLLO DEL

P;gzgisgf PENSAMIENTO
CRITICO
N 48 48
Z de Kolmogorov-Smirnov 0.838 0.884
Sig. asintot. (bilateral) 0.555 0.814

e) De los resultados de la prueba de Kolmogorov- Smirnov, se tiene que:

1. El valor de significancia del estadistico de prueba de normalidad tienen
valores de 0.555 y 0.814, para la propuesta didactica y desarrollo del
Pensamiento critico, luego el valor a > 0.05, entonces se acepta la
hipétesis nula.

2. Se concluye que los datos de las variables de estudio provienen de una
distribucién normal.

3. Este resultado permite decidir por la aplicacion de la prueba paramétrica

r de Pearson.

4.3.2.1. PRUEBA DE CONTRASTACION HIPOTESIS GENERAL:
Existe relacion significativa entre la propuesta didactica planteada
en la Universidad Inca Garcilaso de la Vega-filial Chincha y el
nivel de desarrollo del pensamiento critico logrado por los

estudiantes del cuarto afio de la Facultad de Administracion.
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a) Planteamos las siguientes hipoétesis estadisticas:

d)

Hi

Ho

b)
c)

Existe relacidn significativa entre la propuesta didactica
planteada en la Universidad Inca Garcilaso de la Vega-filial
Chincha y el nivel de desarrollo del pensamiento critico logrado
por los estudiantes del cuarto afio de la Facultad de
Administracion.

No existe relacion significativa entre la propuesta didactica
planteada en la Universidad Inca Garcilaso de la Vega-filial
Chincha y el nivel de desarrollo del pensamiento critico logrado
en estudiantes del cuarto afio de la Facultad de Administracion.

Para un nivel de significancia (Sig.), alfa< 0.05
El estadistico de prueba Correlacién de Pearson

ny xy-(Y %0y
)~ (T Ty~ (Yy

Tr =

Donde el recorrido del coeficiente de correlacion muestral r esta en

el

intervalo: -1<r< 1

El resultado del coeficiente de correlacion de Pearson en SPSS (v
17.0)

Tabla N° 12

“Correlacion entre la propuesta didactica y el desarrollo del

pensamiento critico”

VARIABLES DE ESTUDIO Correlacion de Sig.
Pearson (bilateral)
PROPUESTA DIDACTICA
0.846 0.000

DESARROLLO DEL PENSAMIENTO CRITICO
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e) Dado que el nivel de significancia es igual a 0.000, y por tanto

menor a 0.05; se rechaza la hipotesis nula.

Luego del resultado obtenido se infiere que existe una correlacion
estadisticamente significativa de 0.846. Calculando el coeficiente de
variabilidad (), este alcanza el valor de =0,715, lo que implica que, el
71,5 % de la variabilidad en el nivel de desarrollo de pensamiento critico
que presentan los estudiantes del cuarto afio de la Facultad de
Administracion, esta determinado por la propuesta didactica
desarrollada por la Universidad Inca Garcilaso de la Vega-filial Chincha,
con un nivel de confianza del 95% y 5% de probabilidad de error.

De los resultados observados se puede colegir que en la medida que, la
propuesta didactica se oriente al desarrollo de la formacién integral de
los estudiantes y despliega una serie de mecanismos pedagdgicos, logra
favorecer el desarrollo del pensamiento critico.

Se desprende asimismo que, el pensamiento critico es un componente
de primer orden en el desarrollo del ser humano de estos tiempos. Esta
relacion que se comprueba a través de la contrastacion de las hipétesis,
no establece causalidad, puesto que las variables han sido estudiadas
tal como han sucedido y no han sido objeto de manipulaciéon o

acondicionamiento previo.
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4.3.2.2. PRUEBA DE CONTRASTACION DE HIPOTESIS ESPECIFICAS

Hipotesis especifica 1:

a) Se plantea las siguientes hipotesis estadisticas:

Hi Existe relacion significativa entre el modelo didactico planteado en
la Universidad Inca Garcilaso de la Vega-filial Chincha y el nivel de
desarrollo del estadio “Pensamiento Inferencial” logrado por los
estudiantes del cuarto afio Facultad de Administracion.

Ho No existe relacidon significativa entre el modelo didactico planteado
en la Universidad Inca Garcilaso de la Vega-filial Chincha y el nivel
de desarrollo del estadio “Pensamiento Inferencial” logrado por los
estudiantes del cuarto afio Facultad de Administracion.

b) Calculandose a un nivel de significancia (Sig.), alfa < 0.05

c) Se determina el estadistico de prueba, correlacion de Pearson.
Donde el recorrido del coeficiente de correlacién muestral r esta en
el intervalo: -1<r< 1

d) El resultado del coeficiente de correlacion de Pearson en SPSS (v
17.0)

Tabla n® 13
“Correlacion entre el modelo didactico y nivel de desarrollo del
estadio “Pensamiento Inferencial”

VARIABLES DE ESTUDIO Correlacion de Sig.
Pearson (bilateral)
MODELO DIDACTICO
0.804 0.036

NIVEL DE DESARROLLO DEL ESTADIO
‘PENSAMIENTO INFERENCIAL

e) Dado que el nivel de significancia es igual a 0.036, y por tanto

menor a 0.05; se rechaza la hipoétesis nula.
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Luego, del resultado obtenido se infiere que existe una correlacion
estadisticamente significativa de 0.804; Calculando el coeficiente de
variabilidad (r?), este alcanza el valor de =0,646, lo que implica que, el
64,6 % de la variabilidad en el nivel de desarrollo del estadio
“Pensamiento Inferencial” logrado por los estudiantes del cuarto afio de
la Facultad de Administracion de la Universidad Inca Garcilaso de la
Vega-filial Chincha, esta determinado por su modelo didactico, con un
nivel de confianza del 95% y 5% de probabilidad de error.

El resultado sefiala que las estrategias didacticas que se aplican como
parte del proceso de formacion profesional ayudan de manera
importante al desarrollo del estadio “Pensamiento Inferencial” que

implica una serie de actividades cognitivas de caracter logico.

Hipotesis especifica 2:
a) Planteamos las siguientes hipotesis estadisticas:

Hi El modelo didactico planteado en la Universidad Inca Garcilaso
de la Vega-filial Chincha se relaciona significativamente con el
nivel de desarrollo del pensamiento a nivel critico logrado por los
estudiantes del cuarto afio Facultad de Administracion.

Ho No existe relacién entre el modelo didactico planteado en la
Universidad Inca Garcilaso de la Vega-filial Chincha con el nivel
de desarrollo del pensamiento a nivel critico logrado por los
estudiantes del cuarto afio Facultad de Administracion.

b) Para un nivel de significancia (Sig.), alfa < 0.05
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c) El estadistico de prueba Correlacion de Pearson. Donde el recorrido
del coeficiente de correlacion muestral r esta en el intervalo: -1 <r
<1

d) El resultado del coeficiente de correlacion de Pearson en SPSS (v
17.0)

Tablan® 14

“Correlacion entre el modelo didactico y el nivel de desarrollo del
estadio “pensamiento critico”

VARIABLES DE ESTUDIO Correlacibnde  Sig.
Pearson (bilateral)
MODELO DIDACTICO
0.718 0.004

NIVEL DE DESARROLLO DEL
ESTADIO “PENSAMIENTO CRITICO”

e) Dado que el nivel de significancia es igual a 0.004, y por tanto menor
a 0.05; se rechaza la hipétesis nula.

Luego, del resultado obtenido se infiere que existe una correlacion
estadistica de r = 0.718; Calculando el coeficiente de variabilidad (r?),
éste alcanza el valor de 0,515, lo que implica que, el 51,5 % de la
variabilidad en el nivel de desarrollo del estadio “Pensamiento critico”
logrado por los estudiantes del cuarto afio de la Facultad de
Administracion de la Universidad Inca Garcilaso de la Vega-filial
Chincha, estd determinado por su modelo didactico, con un nivel de
confianza del 95% y 5% de probabilidad de error.

Este resultado indica que la potencia del modelo didactico es buena para
la generacion del estadio pensamiento inferencial, en los estudiantes de

la muestra.
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Hipotesis especifica 3:
a) Planteamos las siguientes hipétesis estadisticas:

H; Los estilos de ensefanza, planteado en la Universidad Inca
Garcilaso de la Vega-filial Chincha, se relacionan
significativamente con el nivel de desarrollo del pensamiento a
nivel inferencial logrado por los estudiantes del cuarto afio de
la Facultad de Administracion.

Ho Los estilos de ensefianza, planteado en la Universidad Inca
Garcilaso de la Vega-filial Chincha, no se relacionan
significativamente con el nivel de desarrollo del pensamiento a
nivel inferencial logrado por los estudiantes del cuarto afio de
la Facultad de Administracion.

b) Para un nivel de significancia (Sig.), alfa < 0.05

c) El estadistico de prueba Correlacion de Pearson. Donde el recorrido
del coeficiente de correlacion muestral r esta en el intervalo: -1 <
r<1

d) El resultado del coeficiente de correlacion de Pearson en SPSS (v
17.0)

Tablan®15
Correlacion entre los Estilos de ensefianzay el nivel de
desarrollo del estadio “pensamiento inferencial”

VARIABLES DE ESTUDIO Correlacion de Sig.
Pearson (bilateral)
ESTILOS DE ENSENANZA
0.890 0.040

NIVEL DE DESARROLLO DEL ESTADIO
“PENSAMIENTO INFERENCIAL”
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e) Dado que el nivel de significancia es igual a 0.040, y por tanto menor

a 0.05; se rechaza la hipotesis nula.

Luego, del resultado obtenido se infiere que existe una correlacion
estadisticamente significativa de 0.890; Calculando el coeficiente de
variabilidad (r%), éste alcanza el valor de 0,792, lo que implica que, el
79,2 % de la variabilidad en el nivel de desarrollo del estadio
“Pensamiento Inferencial” logrado por los estudiantes del cuarto ano de
la Facultad de Administracion de la Universidad Inca Garcilaso de la
Vega-filial Chincha, esta determinado por su modelo estilo de
ensefianza, con un nivel de confianza del 95% y 5% de probabilidad de
error.

Este resultado nos indica la importancia de los estilos de ensefanza,
que tienen que ver ineludiblemente con el grado de conocimiento que
poseen los docentes y con la forma de relacionarse con los estudiantes
en el proceso de aprendizaje.

En efecto, el estilo que imponen los docentes, bajo las premisas del
modelo didactico que ha seleccionado la institucion universitaria,
generan un escenario de aprendizaje favorable al desarrollo del

pensamiento en sus diferentes niveles.

Hipotesis especifica 4:

a) Planteamos las siguientes hipétesis estadisticas:
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Hi

Los estilos de ensefianza, planteados en la Universidad Inca
Garcilaso de la Vega-fiial Chincha se relacionan
significativamente con el nivel de desarrollo del estadio
‘pensamiento critico”, logrado por los estudiantes del cuarto

ano de la Facultad de Administracion.

Ho Los estilos de ensefianza, planteado en la Universidad Inca

Garcilaso de la Vega-filial Chincha no se relacionan
significativamente con el nivel de desarrollo del estadio
‘pensamiento critico”, logrado por los estudiantes del cuarto

ano de la Facultad de Administracion.

b) Para un nivel de significancia (Sig.), alfa < 0.05

c) El estadistico de prueba Correlacion de Pearson. Donde el recorrido

del coeficiente de correlacién muestral r esta en el intervalo: -1<

r<1

d) El resultado del coeficiente de correlacién de Pearson en SPSS (v

17.0)

Tabla n® 16

Correlacion entre los estilos de ensefianza y nivel de desarrollo

del estadio “pensamiento critico”

VARIABLES DE ESTUDIO Correlaciéonde Sig.
Pearson (bilateral)
ESTILOS DE ENSENANZA
NIVEL DE DESARROLLO DEL ESTADIO 0.823 0.040

“PENSAMIENTO CRITICO”

e) Dado que el nivel de significancia es igual a 0.040, y por tanto

menor a 0.05; se rechaza la hipoétesis nula.
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4.4.

Luego, del resultado obtenido se infiere que existe una correlacion
estadisticamente significativa de 0.823; Calculando el coeficiente de
variabilidad (r%), éste alcanza el valor de 0,677, lo que implica que, el
67,7 % de la variabilidad en el nivel de desarrollo del estadio
“Pensamiento critico” logrado por los estudiantes del cuarto afio de la
Facultad de Administracion de la Universidad Inca Garcilaso de la Vega-
filial Chincha, esta determinado por su estilo de ensefianza, con un nivel
de confianza del 95% y 5% de probabilidad de error.

Este resultado nos permite establecer que la capacidad didactica del
docente universitario, sumada a su habilidad social para establecer
conexién positiva con los estudiantes, ha posibilitado que el estudiante

alcance un nivel significativo de desarrollo de pensamiento a nivel critico.

DISCUSION DE RESULTADOS

- En relacion a la hipétesis general, los resultados evaluados muestran
claramente que, las calificaciones realizadas por los estudiantes del cuarto
afo de la Facultad de Administracion de la Universidad Inca Garcilaso de la
Vega-filial Chincha indican que la propuesta didactica planteada, logra
niveles favorables de desarrollo de pensamiento critico. La apreciacion
general es respaldada con una correlacion estadisticamente significativa
de 0.846; correlacion positiva alta. En consecuencia, podemos inferir que la
hipbtesis general formulada: “Existe relacidn significativa entre la propuesta
didactica planteada en la Universidad Inca Garcilaso de la Vega-filial

Chincha con el nivel de desarrollo del pensamiento critico logrado en
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estudiantes del cuarto afio de la Facultad de Administracion”, quedd

debidamente probada.

De acuerdo a otras investigaciones se puede contrastar estos resultados
con los hallazgos de Miranda J. Christian (2003) “El pensamiento critico en
docentes de educacion general basica en Chile: un estudio de impacto”,
quien sefalé que, “El pensamiento critico se define y caracteriza por ser
una destreza de tipo cognitiva que cuestiona, pone en tela de juicio y
problematiza cualquier verdad o conocimiento que, sin un juicio critico
previo, contextualizado, pretenda erigirse como Unico, definitivo y absoluto,
gue se operacionaliza a través de la exposicién de destrezas, en el caso
del analisis indagativo y comunicativo, encaminados a la resolucion de
problemas que, en el caso del profesor, son de caracter pedagdgico”. En
este sentido, la presente investigacion coincide con las precisiones hechas

en el estudio antes citado.

Respecto a la primera hipotesis especifica, la evaluaciéon de los resultados
nos permite apreciar que, las calificaciones hechas por los estudiantes del
cuarto afio de la Facultad de Administracion de la Universidad Inca
Garcilaso de la Vega-filial Chincha, demuestran que la propuesta de
modelo didactico alcanza consecuencias favorables en desarrollo de

pensamiento a nivel inferencial.

Los resultados quedan validados con la determinacion del coeficiente de
correlacion que establece una correlacion estadisticamente significativa de

0.804; correlacién positiva alta, lo que implica que, el 64,6 % de la
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variabilidad en el nivel de desarrollo del estadio “Pensamiento Inferencial”
logrado por los estudiantes del cuarto afio de la Facultad de Administracion
de la Universidad Inca Garcilaso de la Vega-filial Chincha, esta
determinado por su modelo didactico, con un nivel de confianza del 95% vy
5% de probabilidad de error.

Asi, podemos concluir que la hipétesis especifica formulada: “Existe un alto
grado de relacion entre el modelo didactico planteado en la Universidad
Inca Garcilaso de la Vega-filial Chincha y el pensamiento a nivel inferencial
logrado en estudiantes del cuarto afio de la Facultad de Administracion” fue
claramente verificada.

En relacidon a este aspecto, es pertinente citar los hallazgos que realiz6 en
el afio 1993, Vera Vélez, Lamberto, a través de “Nivel de dominio de
destrezas de pensamiento critico en el curriculo universitario, su relacién
con los indices de aprovechamiento académico Yy las expectativas de
profesores entre estudiantes de primer afio de universidad”, en la que
sefiala que los profesores hallaron en sus estudiantes de primer afio un
bajo nivel de destrezas de razonamiento critico y que de acuerdo a sus
expectativas éstos deberian mejorarlas, por lo menos, en un 47 por ciento
para poder llevar a cabo con éxito el trabajo universitario.

Dicho porcentaje se infirié a través de un analisis de discrepancia entre lo
optimo que debieran poseer y lo que se estimé éstos poseen. En la
ejecucion de la prueba de Watson y Glaser, cuyo valor total consta de 80
puntos, los estudiantes con rezago obtuvieron una puntuacion promedio de

41 puntos, los estudiantes regulares demostraron una puntuacion promedio
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de 42 y el grupo de estudiantes de honor alcanz6 la maxima puntuacion
con un promedio de 46 puntos. Mediante un analisis t de medias y otro de
varianza Anova se encontré una ligera, aunque significativa, diferencia
entre el grupo de honor y los otros dos grupos. No se encontrd, sin
embargo, una correlacion significativa entre el nivel de ejecucién de la
prueba de Watson y Glaser y los indices de aprovechamiento académico;
si con los indices de la prueba de aptitudes del C.E.E.B. con unas
correlaciones Pearson de .38 y .40, las cuales son bajas. Por consiguiente,
el dominio de las destrezas de pensamiento critico - segun la prueba de
Watson y Glaser - resulté ser casi igual al nivel de dominio estimado por los
profesores”

En la presente investigacion una posible explicacion de este nivel que
presenta el desarrollo del estadio de “pensamiento inferencial” se debe a la
metodologia activa, lo cual implica un rol central del alumno en la
construccion de su aprendizaje, siendo el maestro, solo un mediador. Los
hallazgos de esta investigacibn son congruentes con planteamientos
tedricos e investigaciones empiricas realizadas por otros autores (Brophy,
J. E. and Good, T. L., 1970; Estremera, R., 1991; Fox, 1962; Goodlad,
1983; Rivera, 1989; Serrano H., 1989).

Estas percepciones como las formuladas por otros investigadores
coinciden en que la metodologia en la ensefianza universitaria se esta
orientando mas hacia el desarrollo de la educacion proactiva que hacia la

educacion tradicional.
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En relacion a la segunda hipotesis especifica, los resultados evaluados
muestran que las apreciaciones realizadas por los estudiantes del cuarto
afo de la Facultad de Administracion de la Universidad Inca Garcilaso de la
Vega-filial Chincha, revelan que la propuesta de modelo didactico
planteado logra respuestas favorables en desarrollo de pensamiento a nivel

critico.

Los resultados mencionados son ratificados mediante la determinacion del
coeficiente de correlacion estadistica de 0.718; correlacion media.
Podemos inferir que existe un grado de relacion media, entre el modelo
didactico planteado en la Universidad Inca Garcilaso de la Vega-filial
Chincha y nivel de desarrollo del estadio “Pensamiento Inferencial” logrado
por los estudiantes del cuarto afio de la Facultad de Administracion.
Quedando formalmente demostrada a pesar de haber obtenido el
coeficiente de correlacion mas bajo entre los cinco coeficientes calculados
en la presente investigacion. En concordancia con nuestros resultados,
Gloria Marciales (2004) “Pensamiento critico: diferencias en estudiantes
universitarios en el tipo de creencias, estrategias e inferencias en la lectura
critica de textos”, concluy6 que “los estudiantes de ultimo afio manifiestan
una mayor integracion en las dimensiones del pensamiento, son
particularmente los estudiantes de Filosofia quienes manifiestan mayor
integracion en este sentido, asi como un uso mas sistematico o continuado
de las mismas”.

De los resultados obtenidos a partir del analisis estadistico, se derivan

otros resultados llamativos en relacibn con las caracteristicas de las
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inferencias. Variables no contempladas para efectos de esta investigacion
fueron aquellas relacionadas con la integracion académica y social de los
estudiantes, asi como experiencias especificas Unicas para cada titulacion,
como la calidad de la ensefianza, la calidad del curriculum y la calidad de la
asesoria que se le brinda a los estudiantes, factores que pueden tener

incidencia en el desarrollo del pensamiento critico.

En relacion a la tercera hipotesis especifica, los resultados obtenidos
permiten apreciar perfectamente que las calificaciones realizadas por los
estudiantes del cuarto afio de la Facultad de Administracion de la
Universidad Inca Garcilaso de la Vega-filial Chincha, muestran que los
estilos de ensefianza programados alcanzan respuestas favorables en el

nivel de desarrollo del estadio “Pensamiento Inferencial”.

Los resultados obtenidos han sido corroborados mediante indice de
correlacion estadisticamente significativa de 0.890; correlacion positiva alta.
Se verifica la existencia de un alto grado de relacion entre los estilos de
ensefianza planteados en la Universidad Inca Garcilaso de la Vega-filial
Chincha y el pensamiento a nivel inferencial logrado en estudiantes del
cuarto afio de la Facultad de Administracion, ha quedado adecuadamente
confirmada la tercer hipotesis especifica.

A través de los resultados de la investigacion se ha determinado que el
nivel de desarrollo del estadio “Pensamiento Inferencial” evidencian el
dominio de las capacidades de Comparar — Contrastar, que consiste en

examinar los objetos con la finalidad de reconocer los atributos que los
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hacen tanto semejantes como diferentes; Contrastar es oponer entre si los
objetos o compararlos haciendo hincapié en sus diferencias; Categorizar —
Clasificar, que consiste en agrupar ideas u objetos con base en un criterio
determinado; Describir — Explicar, que consiste en enumerar las
caracteristicas de un objeto, hecho o persona. Explicar consiste en la
habilidad de comunicar como es o como funciona algo.

Asimismo, a través del trabajo de campo se ha determinado que los
docentes ldentifican causal/efecto, es decir, capacidad de vincular la
condicion en virtud de la cual algo sucede o existe con la secuencia de
algo; han desarrollado la capacidad de predecir — estimar, expresado
esencialmente en la capacidad utilizar los datos que tenemos a nuestro
alcance para formular con base en ellos sus posibles consecuencias;
capacidad de separar o descomponer un todo en sus partes, con base en
un plan o de acuerdo a un determinado criterio, es decir, analizar.
Complementariamente se determina que son capaces de resumir —
sintetizar, esto es, exponer el ndcleo de una idea completa de manera
concisa. Va del cambio cuantitativo al cualitativo; mejoran la capacidad de
Generalizar, que consiste en aplicar una regla, principio o formula en
distintas situaciones. Una vez que la regla ha sido cabalmente entendida,
es posible utilizarla y aplicarla a nuevas situaciones, de manera que no es

necesario aprender una regla para cada ocasion.

En relacion a la cuarta hipotesis especifica, los resultados evaluados

permiten comprender perfectamente que las apreciaciones formuladas por
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los estudiantes del cuarto afio de la Facultad de Administracion de la
Universidad Inca Garcilaso de la Vega-filial Chincha demuestran que los
estilos de ensefianza planteados logran niveles favorables el nivel de

desarrollo del estadio “Pensamiento critico”.

Estos resultados son reafirmados con la correlacion estadisticamente
significativa de 0.823; correlacién positiva alta.

En consecuencia, podemos determinar que la hipétesis ha sido confirmada,
puesto que existe un alto grado de relacion entre los estilos de ensefianza
planteados en la Universidad Inca Garcilaso de la Vega-filial Chincha y el
nivel de desarrollo del estadio “Pensamiento critico”, logrado por los
estudiantes del cuarto afio de la Facultad de Administracion.

En la linea de lo demostrado en nuestra investigacion, se hallan otros
estudios, en los que se sefala que “El curriculum basado en problemas
es una buena fuente para el desarrollo de ensefianza de pensamiento
critico. La experiencia de la Universidad de Linkoping (Suecia) evidencia
gue sus egresados de medicina muestran un alto grado de satisfaccion
con la educacion de pregrado y su preparacion para la practica médica;
especialmente contentos se mostraron respecto de los particulares
énfasis del nuevo curriculum” (Antepohl, Domeij, 2003).

En esta misma perspectiva, un trabajo informado por Johansen (2003) da
cuenta de una estrategia didactica basada en simulacion y juego de roles
sobre un problema de negocios, con diferentes actores representados por
los participantes del curso, que se lleva a cabo en la ultima sesion del

curso. La simulacion requiere una sintesis del conocimiento adquirido en
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el curso de comunicacion de negocios, asi como de otros cursos de
negocios, tanto como de las propias experiencias personales en el area.
De acuerdo a la autora, los estudiantes terminan considerando la
relevancia de las comunicaciones en los negocios para una eficiente
toma de decisiones. El escenario exige de los estudiantes el ejercicio del
pensamiento critico y les demanda tomar decisiones éticas basadas en
informacion de su interés.

Coincidentemente con nuestro trabajo, el Informe Delphi (The California
Academia Press, Millbrae, CA, 1990) que fue desarrollado por un panel de
expertos compuesto por cuarenta y seis hombres y mujeres de todas
partes de los Estados Unidos y de Canada que representaban muchas
disciplinas académicas diferentes como las humanidades, las ciencias, las
ciencias sociales y la educacion, en un proyecto de investigacion duré dos
afilos y se realiz6 en nombre de la Asociacion Filoséfica Americana,
concluyé que “el juicio auto regulado y con propdsito que da como
resultado interpretacion, andlisis, evaluacion e inferencia; como también la
explicacion de las consideraciones de evidencia, conceptuales,
metodoldgicas, criteriolégicas o contextuales en las cuales se basa ese
juicio” se denomina Pensamiento Critico.

Adicionalmente, en ese mismo informe se definié al pensador critico ideal
como “una persona habitualmente inquisitiva; bien informada, que confia en
la razon; de mente abierta; flexible; justa cuando se trata de evaluar,
honesta cuando confronta sus sesgos personales; prudente al emitir juicios;

dispuesta a reconsiderar y si es necesario a retractarse; clara respecto a
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los problemas o las situaciones que requieren la emision de un juicio;
ordenada cuando se enfrenta a situaciones complejas; diligente en la
busqueda de informacion relevante; razonable en la seleccidon de criterios;
enfocada en preguntar, indagar, investigar; persistente en la busqueda de
resultados tan precisos como las circunstancias y el problema o la situacion

lo permitan”.
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CONCLUSIONES

Existe una correlacion estadisticamente significativa de 0.846 entre
las variables propuesta didactica y nivel de logro de pensamiento
critico logrado por los estudiantes, lo cual significa una relacion
lineal positiva entre las variables. De acuerdo al coeficiente de
variabilidad el nivel de desarrollo del pensamiento critico estaria
determinado en un 71,5% por la propuesta didactica desarrollada
por la Universidad Inca Garcilaso de la Vega-filial Chincha.

El modelo didactico, entendido como el conjunto de preceptos
tedricos y metodologicos que orientan el proceso formativo-
académico que se ha planteado en la Universidad Inca Garcilaso
de la Vega-filial Chincha, se relaciona positivamente (r = 0.804) con
el nivel de desarrollo del estadio “Pensamiento Inferencial” logrado
en estudiantes del cuarto afio de la Facultad de Administracion. De
acuerdo al coeficiente de variabilidad, el nivel de desarrollo del
estadio “Pensamiento inferencial” estaria determinado en un 64,6%
por la propuesta didactica desarrollada por la Universidad Inca
Garcilaso de la Vega-filial Chincha.

Existe relacion positiva media (r = 0.718) entre el modelo didactico
planteado en la Universidad Inca Garcilaso de la Vega-filial Chincha
y el nivel de desarrollo del estadio “Pensamiento critico”, logrado
por los estudiantes del cuarto afio de la Facultad de Administracion.

De acuerdo al coeficiente de variabilidad, el nivel de desarrollo del
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estadio “Pensamiento critico” estaria determinado en un 51,5% por
la propuesta didactica desarrollada por la Universidad Inca Garcilaso
de la Vega-filial Chincha.

Los estilos de ensefianza desarrollados por los docentes en la
Universidad Inca Garcilaso de la Vega-filial Chincha, se relacionan
de manera positiva (r = 0.890) con el nivel de desarrollo del estadio
“Pensamiento Inferencial” logrado en estudiantes del cuarto afio de
la Facultad de Administracion, por lo que se determina que los
estudiantes son capaces de procesar informacion a nivel inductivo,
deductivo y a un nivel logico. De acuerdo al coeficiente de
variabilidad, el nivel de desarrollo del estadio “Pensamiento
inferencial” estaria determinado en un 79,2% por el estilo de
ensefianza de los docentes.

Los estilos de ensefianza planteados en la Universidad Inca
Garcilaso de la Vega, consistentes en el desarrollo de actividades
tedrico-practicas de naturaleza dinamica e innovadora orientadas a
generar un aprendizaje competencial, se relacionan de manera
positiva con el nivel de desarrollo del estadio “Pensamiento critico”
(r = 0.823) logrado por los estudiantes del cuarto afio de la Facultad
de Administracion. De acuerdo al coeficiente de variabilidad, el
nivel de desarrollo del estadio “Pensamiento critico” estaria
determinado en un 67,7% por el estiio de ensefianza de los

docentes.
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Recomendaciones

Primera.
Se recomienda desarrollar una evaluacion de modelos didacticos para desarrollar
el pensamiento critico en alumnos de diferentes Facultades de la Universidad

Garcilaso de la Vega- Filial Chincha.

Segunda.

Desarrollar acciones de entrenamiento a los docentes universitarios de las
diversas Facultades de la Universidad Garcilaso de la Vega- Filial Chincha, con el
fin de optimizar los procesos didacticos, especialmente orientados a una didactica

proactiva en la que el docente asuma el rol de mediador cognitivo.
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ANEXO 1

INSTRUMENTOS
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“La propuesta didactica y su relacion con el nivel de desarrollo del
pensamiento critico logrado, en estudiantes del cuarto afio, de la
Facultad de Administracion de la Universidad Inca Garcilaso de la
Veaa-filial Chincha”

Ficha de Valoracion N°1
Calidad de la Propuesta Didactica
Presentacion:

= El presente instrumento se utilizara para verificar el Nivel de calidad de la Propuesta
Didactica que incluye los procesos de programacion, procesos didacticos y procesos de

evaluacion desarrollados por los docentes de la Facultad de Administracion.
Instrucciones:

Lea detenidamente cada item.
De acuerdo a lo percibido por usted, en relacion al Nivel de desarrollo de los procesos
técnico-pedagogicos, Marque con un aspa (X) la alternativa que considere pertinente.

- Muy Bien () Bien() Regular( ) Deficiente ()

[. DATOS INFORMATIVOS :

- Situacion Laboral: Nombrado () Contratado ( )
- Anos de servicio : 1-5 anos () 6-10 anos () 10 anos a mas ( )

- Nivel profesional : Titulado Pedagogico () Bachiller () Licenciado () Maestria ()
Doctorado ()

[I. DIMENSIONES DE ESTUDIO:

calificacion

N° Modelo didactico

Regular
Deficiente

Muy Bien
Bien

01 | Determind las capacidades de aprendizaje.

02 | Seleccion6 y organizé los contenidos en funcién de las capacidades
seleccionadas.
03 | Determind las estrategias de ensefianza.

04 | Establecio el tipo de material didactico que utilizara.

05 | Estableci6 los medios didacticos de apoyo.

06 | Prevé la forma mas apropiada para el trabajo en el aula.

07 | Organiza los instrumentos de evaluacién de inicio, proceso y salida.
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Estilos de ensefianza

08 | Identifica los conocimientos previos.

09 | Genera conflicto cognitivo en los estudiantes.

10 | Genera interés en la actividad de aprendizaje

11 | Provee estrategias para el procesamiento de la informacion (analisis
y reestructuracion de la informacion).

12 | Orienta al estudiante a fuentes de informacion utiles.

13 | Realiza retroalimentacion.

14 | Atiende a los estudiantes de aprendizaje lento con estrategias
diferenciales.

15 | Genera aprendizajes significativos entre sus estudiantes

16 | Convierte los criterios en indicadores de logro.

17 | Los indicadores de logro los transforma en items o muestras de
desempeiio.

18 | Utiliza los procedimientos pertinentes a cada exigencia evaluativa.

19 | Disefia instrumentos en concordancia con los procedimientos.

20 | Interpreta los resultados de la evaluacion y toma decisiones en

concordancia con ellos.
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“La propuesta didactica y su relacion con el nivel de desarrollo del
pensamiento critico logrado, en estudiantes del cuarto afio, de la
Facultad de Administracion de la Universidad Inca Garcilaso de la
Veaa-filial Chincha”

Lista de Cotejo N°1
“NIVEL DE PENSAMIENTO CRITICO”

Presentacion:

= El presente instrumento se utilizara para verificar el grado de desarrollo del de
pensamiento critico, que presentan los estudiantes de la Facultad de Administracion,
para lo cual se han tomado en cuenta las dimensiones: nivel inferencial y pensamiento
critico.

Instrucciones:

Aplique los reactivos concordantes con la exigencia de medicion y de acuerdo a lo percibido
por usted, en relacion al nivel pensamiento que identifique, marque con un aspa (X) la
alternativa que considere pertinente.

Marque con un aspa (X) lo que considere pertinente, de acuerdo a la siguiente escala:

1 (Nivel Bajo) 2 (Nivel Intermedio) 3(Nivel Alto)
N°® | Nivel inferencial 5
el
E
i) (7] o
8|2 |2
112 |3
01 El alumno realiza inferencias logicas
02 Genera comparaciones entre conceptos y categorias
03 Contrasta afirmaciones con otras fuentes o autores
04 Categoriza los conceptos. Los eleva a un plano tedrico.
05 Clasifica ideas en funcién de semejanzas y diferencias.
06 Describe situaciones coyunturales y estructurales de la economia y sociedad.
07 Explica procesos y fendmenos sociales y econémicos complejos.
08 Analiza situaciones problematicas ubicandolas en su contexto
09 Identifica causas y efectos en procesos socioeconémicos.
10 Interpreta datos e indices relativos a procesos socioeconémicos.
11 Resume enfoques tedricos
12 Sintetiza Teorias econdémicas y administrativas
13 Generaliza conclusiones obtenidas de investigacién propia.
14 Resuelve problemas en contexto artificial.
Nivel critico
15 Debate sobre posiciones teéricas u operativas del &mbito de la administracién
16 Argumenta sus puntos de vista.
17 Evalla teorias y enfoques administrativos.
18 Juzga procesos y enfoques administrativas.
19 Critica procesos y enfoques administrativos
20 Critica el contexto socioeconémico en el que se desenvuelve.
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ANEXO N° 3

VALIDACION DE INSTRUMENTOS

POR JUICIO DE EXPERTO
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ASPECTOS DE VALIDACION: DISENO DEL INFORME DE OPINION DE
EXPERTOS DEL INSTRUMENTO DE INVESTIGACION

FICHA DE VALORACION N°1

I.- DATOS GENERALES:

1.1 APELLIDOS Y NOMBRE DEL INFORMANTE

Mg. Victor Eduardo Bendezu Hernandez

1.2 CARGO E INSTITUCION DONDE LABORA:
Docente contratado EPG-UNE

1.3 NOMBRE DEL INSTRUMENTO

CALIDAD DE LA PROPUESTA DIDACTICA

1.4 OBJETIVO DE LA EVALUACION:
Medir la consistencia interna (Validez de Contenido) del instrumento en
relacion con la variable independiente de la investigacion.

1.5 AUTOR DEL INSTRUMENTO :
Lic. Aldo Andrés ANDRADE DE LA CRUZ — Exalumno de la Escuela de

Postgrado de la Universidad de Educacion “Enrique Guzman y Valle”

II.- ASPECTOS DE VALIDACION:

CALIDAD DE LA PROPUESTA DIDACTICA

. FICHA DE VALORACION N°1

Defici R | B M Excel
INDICADORES CRITERIOS 00-20% | 2140% | 41. | Buena | 1 .100%
60% 61 -80%

CLARIDAD Esta formulado con X

un lenguaje claro
OBJETIVIDAD Representa a los X

objetivos propuestos
ACTUALIDAD Esta de acuerdo a los X

avances de la
Educaciéon
Universitaria

ORGANIZACION

Existe una
organizacion logica y
coherente
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SUFICIENCIA

Comprende aspectos
en calidad y cantidad

INTENCIONALIDAD

Adecuado para
establecer los
conocimientos de la
propuesta didactica

CONSISTENCIA

Basados en aspectos
tedricos y cientificos

COHERENCIA

Entre los indices e
indicadores e items

METODOLOGIA

La estrategia
responde al propdsito
de la investigacion

[ll.- OPINION DE APLICABILIDAD:

El instrumento presenta coherencia y consistencia interna. Se aprecia

concordancia entre la variable, indicadores e items.

IV.- PROMEDIO DE VALORACION

Ica, 24 de Mayo de 2013
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Firma del Experto Informante
D.N.I N°
Teléfono




ASPECTOS DE VALIDACION: DISENO DEL INFORME DE OPINION DE
EXPERTOS DEL INSTRUMENTO DE INVESTIGACION

FICHA DE VALORACION N°1
CALIDAD DE LA PROPUESTA DIDACTICA

I.- DATOS GENERALES:

1.1 APELLIDOS Y NOMBRE DEL INFORMANTE
Dra. Maribel Cecilia Rangel Magallanes

1.2 CARGO E INSTITUCION DONDE LABORA:

Docente de la Universidad Inca Garcilaso de la Vega Filial Chincha.

1.3 NOMBRE DEL INSTRUMENTO  : FICHA DE VALORACION N°1

CALIDAD DE LA PROPUESTA DIDACTICA

1.4 OBJETIVO DE LA EVALUACION:

Medir la consistencia interna (Validez de Contenido) del instrumento en

relacion con la variable independiente de la investigacion.

1.5 AUTOR DEL INSTRUMENTO :

Lic. Aldo Andrés ANDRADE DE LA CRUZ — Exalumno de la Escuela de

Postgrado de la Universidad de Educacién “Enrique Guzman y Valle”

II.- ASPECTOS DE VALIDACION:

Deficient Regul B
INDICADORES CRITERIOS el | Reglny | BUE

60%

Muy
Buena
61 -80%

Excelente
81 -100%

CLARIDAD Esta formulado con
un lenguaje claro

OBJETIVIDAD Representa a los
objetivos propuestos

ACTUALIDAD Esta de acuerdo a los
avances de la
Educacion

Universitaria

ORGANIZACION Existe una
organizacioén logica y
coherente
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SUFICIENCIA

Comprende aspectos
en calidad y cantidad

INTENCIONALIDAD

Adecuado para
establecer los
conocimientos de la
propuesta didactica

CONSISTENCIA

Basados en aspectos
tedricos y cientificos

COHERENCIA

Entre los indices e
indicadores e items

METODOLOGIA

La estrategia
responde al propdsito
de la investigacion

[ll.- OPINION DE APLICABILIDAD:

El instrumento presenta coherencia y consistencia interna. Se aprecia

concordancia entre la variable, indicadores e items.

IV.- PROMEDIO DE VALORACION

Ica, 24 de Mayo de 2013
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D.N.I N°
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ASPECTOS DE VALIDACION: DISENO DEL INFORME DE OPINION DE
EXPERTOS DEL INSTRUMENTO DE INVESTIGACION

LISTA DE COTEJO N°1
“NIVEL DE PENSAMIENTO CRITICO”

I.- DATOS GENERALES:

1.1. APELLIDOS Y NOMBRE DEL INFORMANTE :

Dra. Maribel Cecilia Rangel Magallanes

1.2. CARGO E INSTITUCION DONDE LABORA:

Docente Universidad Inca Garcilaso de la Vega

1.3 NOMBRE DEL INSTRUMENTO: LISTA DE COTEJO N°1

“NIVEL DE PENSAMIENTO CRITICO”

1.4 OBJETIVO DE LA EVALUACION:
Medir la consistencia interna (Validez de Contenido) del instrumento en

relacion con la variable Independiente de la investigacion.

1.5 AUTOR DEL INSTRUMENTO :
Lic. Aldo Andrés ANDRADE DE LA CRUZ — Exalumno de la Escuela de

Postgrado de la Universidad de Educacién “Enrique Guzman y Valle”

II.- ASPECTOS DE VALIDACION:

Deficient R | B M E lent
INDICADORES CRITERIOS Deficiente | Regular | Buena | Muy | Excelen
60% 61 -80% 81 -
100%
CLARIDAD Esta formulado con X
un lenguaje claro
OBJETIVIDAD Representa a los X
objetivos
propuestos
ACTUALIDAD Esta de acuerdo a X
los avances de la
Educacion
Universitaria
ORGANIZACION Existe una X

organizacion logica
y coherente

SUFICIENCIA

Comprende
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aspectos en calidad
y cantidad

INTENCIONALIDAD

Adecuado para
establecer los
conocimientos
Relativos a nivel de
pensamiento critico

CONSISTENCIA

Basados en
aspectos teoricos y
cientificos de
niveles de
pensamiento

COHERENCIA

Entre los indices e
indicadores e items

METODOLOGIA

La estrategia
responde al
proposito de la
investigacion

OPINION DE APLICABILIDAD:

El instrumento presenta validez de constructo. Se recomienda su aplicacion,

previa verificacion del grado de confiabilidad a través del coeficiente alfa de

Cronbach.

V.-

PROMEDIO DE VALORACION

80%

Ica, 24 de mayo de 2013

Firma del Experto Informante
D.N.I N°
Teléfono
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ASPECTOS DE VALIDACION: DISENO DEL INFORME DE OPINION DE
EXPERTOS DEL INSTRUMENTO DE INVESTIGACION

LISTA DE COTEJO N°1
“NIVEL DE PENSAMIENTO CRITICO”

I.- DATOS GENERALES:

1.1. APELLIDOS Y NOMBRE DEL INFORMANTE :

Mg. Victor Eduardo Bendezu Hernandez

1.2. CARGO E INSTITUCION DONDE LABORA:

Docente contratado EPG-UNE

1.3 NOMBRE DEL INSTRUMENTO: LISTA DE COTEJO N°1

“NIVEL DE PENSAMIENTO CRITICO”

1.6 OBJETIVO DE LA EVALUACION:
Medir la consistencia interna (Validez de Contenido) del instrumento en

relacion con la variable Independiente de la investigacion.

1.7 AUTOR DEL INSTRUMENTO :
Lic. Aldo Andrés ANDRADE DE LA CRUZ — Exalumno de la Escuela de

Postgrado de la Universidad de Educacién “Enrique Guzman y Valle”

II.- ASPECTOS DE VALIDACION:

Deficient R | B M E lent
INDICADORES CRITERIOS Deficiente | Regular | Buena | Muy | Excelen
60% 61 -80% 81 -
100%
CLARIDAD Esta formulado con X
un lenguaje claro
OBJETIVIDAD Representa a los X
objetivos
propuestos
ACTUALIDAD Esta de acuerdo a X
los avances de la
Educacion
Universitaria
ORGANIZACION Existe una X

organizacion logica
y coherente

SUFICIENCIA

Comprende
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aspectos en calidad
y cantidad

INTENCIONALIDAD

Adecuado para
establecer los
conocimientos
Relativos a nivel de
pensamiento critico

CONSISTENCIA

Basados en
aspectos teoricos y
cientificos de
niveles de
pensamiento

COHERENCIA

Entre los indices e
indicadores e items

METODOLOGIA

La estrategia
responde al
proposito de la
investigacion

El instrumento presenta coherencia en su estructura interna y contenido. Se

verifica que se orienta a medir los indicadores de la variable pensamiento

OPINION DE APLICABILIDAD:

critico. Los itemes responde al propadsito de la medicion

V.-

PROMEDIO DE VALORACION

80%

Ica, 24 de mayo de 2013

Firma del Experto Informante
D.N.I N°
Teléfono
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