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Resumen

Estainvestigacion titulad Apl i caci - n del Pr o g rnatnman ufioLsede nyo ss
Influencia en el bgro de las capacidades de la comprensién inferencial eBdhgliantes
del Primer Grado deSecundaria de la Institucion Eduttea 17%1, Juan Velasco
Alvarado, UGEL 05, SJR015 tiene como objetivoemostrar la influencia de la
aplicacion del Programéd Leemos text os di scontinuoso en
comprension de text@n el area deComunicacion en los estdiantes de Primeri@do de
SecundariaEs una investigadn de tipaaplicativa, cuasexperimentay denivel
explicativg porqueseorienta aexplicar el estudiale unavariable causal (independiente)
con otraque genera efecto (dependiente) para logirabjetivo de la investigacion y la
contrastacion deipétesis. Lgpoblacion fuede 210estudiantesLa muestra estuvo
conformadgpor dos grupos: unesde ontroly el otro experimental, haciendo un total de
66 estudiantesLos instrumentos que skilizaron, paranedir la variable independiense
aplicaon en sesionede aprendizajegon iichas de lecturg Prépost test, en el grupo
experimental. Después de su aplicacion se realizo el analisis estadistico infepentzal
naturaleza de los datos @estra >30, no siguen una distribucion nopredutilizé la
prueba Ude MannWhitneyWilcoxon, prueba de suma de rangos Wilcoxoprueba de
Wilcoxon-MannWhitney) es una prueba no paramétrica (escala de valoracion) aplicada a
dos muestras independiestAsi mismq la versién no paramétrica de la habitual prueba t
de StudentlLa investigacion concluye aceptando la hipotgsiseralpropuestat.a
aplicaci - -n del Programa AlLeemos textos disc
logro de las capacidasiele comprension textes elarea de comunicacidate estudiantes
de primer grado de secundaria de la Instituciéonll71l A J u a AlvanMdd ,a s@GE L
05, SJLi 2016

Palabras clave Textosdiscontinuoshivel inferencial, comprension lectora.
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Abstract

Thepresent research work entitled: "implementation of the programme: read texts
discontinuous and its influence on the achievement of the capabilities of the inferential
understanding in students from first grade of secondary education institution No0.171
Juan Velasco Alvarado, UGEL 05, SJP015"; It was developed with the objective of
demonstrating the influence of the implementation of the programme "We read texts
discontinuous" in the achievement of the abilities of comprehension of the communication
area in first grade high schol studeritsa research of type application, of design quasi
experimental and of level explanatory because was directed to explain the study of a
variable causal (independent) with another that generates effect (dependehigve the
objective of the research and the contrastypiothesisThe population was 210 students.
The sample was composed of two groups: one Control and one experimental, 6aking
studentsinstruments that were used to measure the independent gasiablthe
implementation of sessions of learning, reading cards and Pre/post test, in the experimental
group. Inferential statistical analysis was performed after its application: by the nature of
the data (shows > 30, do not follow a normal distributitest was used U of Manan
Whitney-Wilcoxon test, Wilcoxon range sum test, or test of WilcoktemnWhitney) is a
nonparametric test (rating scale) applied to two independent samples. It is, in fact, the
nonparametric version of the usual test t Student.
Research concludes by accepting the General proposal hypothesis: the implementation of
the programme "We read texts discontinuous” significantly influence the achievement of
capabilities of understanding texts in the area of communication in first graatedaeg
school of the institution 171, "Juan Velasco Alvarado”, UGEL 05, SJ2015

Keywords: Discontinuous textkevel inference, understanding reading.
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Introduccién

La comprension lectora es una habilidad bésica sobre la cual se despliega una serie
decapacidades conexas: manejo de la oralidad, gusto por la lectura, pensamiento critico. El
desarrollo de habilidades para la comprension lectarapstante eras adquisicionesle
herramientas para la vida académica, laboral yabdei los estudiantetel 1° grado de
educacion secundaria.

La finalidadque se persigue coa tomprensién lectoiguees un indicador
fundamental y sesible de la calidad educativa queaypersona entieado que leey es
capaz de lograr un mejor desarrollo profesional, técpisocial La falta de comprension
lectora genera pobreza. Entender lo que se lee es un requgtdativgparaque un
estudiante se convierta en un adulto que progresa y contribuya al desarrollo de la familia y
del pais. La comprension lectptambién, es un dato de impacto para las empresas al
momento de tomar decisiones sobre planes de inversion y desarrollo. En efecto, las
capacidades que detenta el personal en sus diferentes jerarquias es un dato de vital
importanciaparalas empresas.

En los obgtivosse busca el desarrolid desemperio de la comprension lectora de
los alumnospor medio del programa propuesto

Sepostula, que toda institucion que pretende responder a los nuevos desafios
sociales, entre ellos la comprension lectofarencial, dilizando textos discontinuogn
sus alumnogporquees una necesidad apremiante como un vehiq@doa elaprendizaje,
guese presemt diariamentayuda da transformacioty la institucionse comprometeon
el mejoramiento del desarrollo de sus alusp@on una adecuada participacion de los
docentes, desarralhdo propuestas pedagogicas, dirigidas a mejorar la calidad educativa
esto garantiza con una estructura de trabagm precisado, coherente, secuethgien los

capitulos siguientes
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Capitulol. Planteamiento del problema. En este parte del trabajo se considera
situacion problematica, donde se identifica, describe y formula el problema, se sustenta
alternativas de solucion y sus respectivas trascendencias tedrica, técnica y académica,
asimismose fundamenta los antecedentes inmediatos desarrollados a nivel internacional,
nacional y regional y los objetivos.

Capitulo Il. Referencia teorica o conceptual. En esta parte se presenta antecedentes
histéricos, definiciones conceptuales de las varglilases tedricas y definiciones
operacionales.

Capitulo lll. Sistema de hipoétesis, variables, esquema de disefio; técnicas e
instrumentos y cobertura de investigacion

Capitulo IV. Metodologia de Investigacion. Se presenta el marco metodolégico, el
métodg nivel de investigacion.

Capitulo V. Resultados. En este capitulo se da a conocer los resultados en funcion a
las variables a través de cuadros estadisticos con sus respectivos analisis e interpretacion
de datos.

Finalmente,contiene las conclusionesslrecomendaciones y las referencias

bibliograficas que se utilizaron para consultar y sustentar el trabajo.



Capitulo I. Planteamiento delProblema
1.1.Determinacion delProblema

La comprension lectora es una habilidad basica sobre la cua@ida una serie
de capacidades conexas: manejo de la oralidad, gusto por la lectura, pensamiento critico. El
desarrollo de habilidades para la comprension lectora es una via pdgailsicion de
herramientas parl trabajo académicéabaral y socialde los estudiantgsenespecial
los futuros profesionales de la educacion.

Los estudiantes no entienden los textos de lectura desde el punto de vista
inferencial, cuando se desarrolla un tema determinado de comunicacién o cualquier otra
area de estudien el primer grado de educacién secundaria.

Entre las causas encontramos que:

No existen materiales adecuados, hay carencia, los textos que se emplean son
escasos de representacion ejemplo figuras e imagenes

Muchos textos no son seleccionados segun lameadal y cronolégica del
estudiante.

Otros textos no guardan relacion con el interés y el contexto con que vive el
estudiante.

Se utiliza textos que no le gustatos estudiantegsque carecen daotivacion,y el
profesor no utiliza las técnicas y estgias necesarias para lograr, investigar, motivar,
incentivar al estudiante en la importancia de la lectura.

La comprension lectora es un indicador fundamental y sensible de la calidad
educativaEl origen de este problema se encuentra en la poca imgiartare se dala
actividad basica que es la lecturaj@estudiantescon respecto a la comprension de lo
gue leen es decir la causa principal de este problema se encuentra en la poca atencion que

se da a la comprensidectora, quees la base paigrendizaje significativo de toda



asignatwa como comunicacigmuimica.etcéteraUna persona que entiende lo que lee es
capaz de lograr un mejor desarrollo profesional, técnico y social.

La falta de comprension lectora genera pobegzkas propiedades comicativas
oral y escrita.Entender lo quée es un requisitsustantivgparaque un estudiante se
convierta en un adulto que progresa y contribuya al desarrollo de la familia y del pais.

El efecto qugproduceda comprension lectorperjudica eddesarollo del individuo,
se va a reflejar cuando se inserte en el campo laladrabhmento de tomar decisiones
sobre planes de inversion y desarrollo. En efecto, las capacidades que detenta e] personal
en sus diferentes jerarquiasraun dato de vital impanciapara las empresas.

En los ultimos afiose han practicado pruebas de comprensién a los alumntss del
grado deSecundaria elos meses de mayo (prueba de entrada) y en noviembre (prueba de
salida) Lasevaluacionespuntararal desenpefio de la compnsion lectoraSin embargo,
poco se ha hecho en determigiaeconocer las causas de ell@ &ta maneyalicha
evaluacionfuesolo un juicio de como el alumno logra las metas propuestasel
docente asume su rol en lograr los cometidos propuestos.

Todo esto influye en el resultado en el aprendizaje donde un 60% de ellos no
pueden sacar las conclusiones

Entre ellosla canprension lectora los alumnos delgtddode secundarigy quees
una necesidadpremiante como un vehiculo para el aprenéjzme se presenta
diariamente, el problema es permanente, a pesar de que, los instrumentos educativos
regularizan esfuerzos porejorar desarrollanna experiencia muy interesada actualizando
un programa de comprensi - n | @dosadanejoraden AT e X
los aprendizajes en el area de comunicacion y la calidad educativa.

Se busca las metas del aprendizaje, claras y pregisaslcanen atodos los

estudiantes depais a lo largo de cada @adlle su escolaridad (MINEDU19168g25).



Estaes la finalidad de este trabajo de investigagai@amle una herramienta al docente para
guelo utilicen yenriquezca #o largo del periodo lectivo.

ASirven paalosestudiaeteenreldcionccanio que se espera lograr al
final de cadaiclo, respecto deina determinada competenzi@INEDU, 1916 pag. 26

La Institucién Educativa es un espaftional donde los estudiantdsl 1° Grado
de Educacidérsecundaria, reciberalores y desarrollan capacidades. Es un espacio de
convivenciay trabajo colectivo. Y toda comunidaiucativa debproponer que los
alumnos, desarrollen la capacidad de comprender lo quectaan un primer paso a su
desarrollantegral El escenarialelas relaciones interpersonalégbe tenerelevancia
paraque tods seenriquezcan mutuamendgraves actividades personalesolectivas.

De este modorela Institucion Educatival7Zl fiJuan Vel aGEL0o Al var
05 San Juan de Luriganghwesentain problema con laomprension de textpganto de
lecturacomo la omprensiériectorade los problemas matematicdsn la educacion
Secundariase ha observado que los estudiantes no comprenden lo que leen, en especial en
el nivel inferencial, que es el nivel mas alto de la comprensiéon y que &ldhfarme del
Prograna Internacionalpara laevaluacion deestudiantes enforme PISA(por sus siglas
en inglésPISA. Ademas, se ha observado que no comprenden textos discontinuos porque
es poco utilizado en aula. En consecuengia, de las alternativasla propuesta den
Programail kemos los textos discontinu@e esta proponiendo la aplicacion de un
Programa de lecturque puede saplicado utilizando diversos textos discontinuos

Se puedéograr unacomprension razonada y analitica de cualquier texto
discontinuotrabgando con estudiantes de educacion secundaria principalmente en el 1°
gradode secundarias la mejor garantia de esta propuestdiante avisqsnapas,
formularios, imagenes, que llegan a los alumnos del 1° Gmadorma natural, las

comprendengon mayo facilidad agicando la leydel menoresfuerzoEs decir el menor



numerode cédigos, gpalabras o imagensggun lo que se genera al expresar el texto
escrito discontinuos
1.2.Formulacién del problema

1.2.1.Problema General

¢De qué manera la aplicagidel Programd@a Le e mos t ext os di scont
en el logro de las capacidades de comprension inferencial de los estudibptesate
grado de secundaria de la Institucion Educativall 74Juan Vela® Alvarado, UGEL 05,
SJL-2015?

1.2.2.Problemas especifice.

¢De qué manera la aplicacibn d®fFr o graabreae nios t ext os di scont
en el logro de la capacidad inferencial del propdsito del texto de la comprension inferencial
de losEstudiantes dePrimer Gado deSecundaria de la InstituaidEducativa 1741, ¢Juan
Velago Alvarado, UGEL 05, SJL2015?

¢De qué manera la aplicacidal Programd@ia Le emos t extos discont
en el logro de la capacidad inferencial de significados de palabras y frases de la
comprension inferencial ded Estudiantes dePrimer Grado de&undaria de la
Institucion Educativa 171, ¢Juan Vela® Alvarado, UGEL 05, SJ+2015?

¢,De qué manera la aplicacidel Program@#a Le e mos text os discont
en el logro de la capacidad inferencial de caafsato de la acmprension inferencial de los
Estudiantes dePrimer Grado de & undaria de la Institucion Educativa 117,1; Juan
Velago Alvarado, UGEL 05, SJL2015?
1.3.0bjetivos

1.3.1. ObjetivoGenerales

Demostrara influenciade la aplicaciémel Rogramaii Le e mos t ext os

di scontinuoso en el |l ogro de | as capacidade



comunicacion en los estudiantes gemer grado de secundaria de la Institucion Educativa
171-1, Juan Velasco AlvaradtGEL 05, SJE2015

1.3.2.0bjetivo Especificos

Determinara influenciade la aplicaciomel Programdé Le e mos t ext os
di s cont ellbgroodsiadcapaaidadnferencia del propdsito del texto de la
comprensioén inferencial de los estudiantdspaiener grado de secundaria ldenstitucion
Educativa 1741 Juan Velasco Alvaradd 711, Juan Velaso Alvarado, UGEL 05, SJL
2015.

Determirar la influenciade la aplicaciomel Programdé L e e mos t ext os
di scontinuoso en el | ogro de |l a capdaei dad i
la comprensién inferencial de los estudiantdpdener grado de secundaria de |
Institucion Educativa 171, Juan Velascélvaradg UGEL 05, SJLi 2015.

Determinara influenciade la aplicaciomel Programd@ Le e mos t ext os
di scont elhhgraslacapaadadhferencia de causafecto de la comprension
inferencial de los estudiantes| geimer grado de secundaria @elhstitucion Educativa
171-1, Juan Velasco AlvaraddGEL 05, SJLi 2015.
1.4.Importancia y Alcancede lalnvestigacion

El desarollo de la comprension dextoses de suma importancia en todo
estudiante, en especial de la Educacion Basica, por ser la pieza fundamental para el
desarrollo de todos lanocimientos. Ental sentidoalp | i car el progr ama
textos discontinu® 0 s e que sapstlte aer influyente significativamente en el nivel
inferencia de la comprension lectora, a fin de hacer un efecto multiplicador con los otros
grados del nivel secundaria.

El alcance, en priméugar,a los estudiantes de la muestu@go a los otros grados

del nivel secundaria da Institucion Educativa 171 Juan Velasco Alvaradocompartir



con todos los docentdssresultadosa la vezcon otras instituciones educativas
pertenecientes a la RED Educativa.
1.5.Limitaciones de lalnvestigacion

La presente investigacid@®eterminda relacion que existe entre la lectura
discontinua y etlesarrollode lacomprension lectoranla InstitucibnEducativa 1741
Juan Velasco AlvaraddGEL 05, SJE2015.

Entre las limitacionesque se tuw fue la carencia deilentescon respecto al tema
la poca colaboracién de la parte administrativa de las Instituciones Educativas, para
realizar y ejecutagl proyecto,el desconocimiento o temor por parte del director y/o
docentes parbrinda su apoyo B losinstrumentos d& investigacion. Tambiérhay que
sefalafa falta de materiales acerca del tema a desarratlianjsmq los escasede
recursos.

En este capitulo se lo@terminado el problemgueesla motivacion deese
trabajo Problema que drenta todo profesaile Comunicacion en la comprension de
textos en los nifios del 1° grado de secundaria cemacomprension lectora, y la
propuestalel programd Leemos textos discontinuosao
Se expresalas limitaciones y dificultadegue se presentaam la ejecucion de la

investigaciérla importanciaguetieneen el desarrollo de la comprension lectora.



Capitulo Il Marco Teorico
2.1. Antecedentes de Estudios

2.1.1. Antecedentes Internacionales

Noguera (2000)Para optar el grado de Licenciagio Educaciortl uso de la
inferencia como estrategia de aprendizaje basica en la comprension de textos expositivos
en la Unidad Educativa Carabobo en Valendi@nezuela, Siguié la metodologia de
investigaciéraccién. Objetivoaplicd un pre test para indar el grado de informacion;
luego desarroll6 actividades en sesiones de trabajo aplicando estrategias instruccionales
con el fin de que los estudiantes lograran el dominio cognoscitivo de la infedaspags
el pos testLa poblaciénla muestra estuvoonformada por veintiocho estudiantes de la
educacion basic&Lonclusionedos resultados demostraron que el 92,90% de los
estudiantes elabor6 en forma satisfactoria, una definicion propia sobre las inferencias.
Entre las conclusiones mas relevantesedaidio se tiene que el uso adecuado de
estrategias instruccionales por parte de los docentes y la familiarizacion de los estudiantes
con las distintas estructuras textuales hace que se incremente la elaboracion de inferencias
y, por ende, se favorezcadamprension de la lecturgl trabajo descritdineas arriba
utiliza la inferencia para elaborar definiciones, en cambio mi trabajo es desarrollar las
lecturas discontinuas para la comprension de textos.

Lopez, J(2010).Para optar el grado de MaestEstrategias inferenciales de
causaefecto en la cmprension de textos expositive la Universidad Centro Occidental
ALIi sanddoo At e a V@bjeteyadipeopdaito fundamental fue propones
estrategias inferenciales de cae$acto para ser apkdas por los estudiantes con la
finalidad de mejorar la comprension lectora de textos expositivos. El estudio se apoya en el
procesamiento de la informacion y la construccion de significados. Desde el punto de vista

metodoldgico, se ubica en el métoddalenvestigacioraccion técnicaPoblacionTrabajo



con una muestrde 190 estudiante€onclusionestos resultados determinaron que el uso
de la estrategia inferencial causf@cto incide favorablemente en la comprension de textos
expositivos Siguiendo la estrategia inferencial es favorable para la comprensién lectora, la
misma que se busca con mi programa de leclistntinua

Torres, M. R005)Para optar el titulo dmaestro Tiposle infeencia en la
comprension lectordJniversidad Autonoma de Durgo, México.Objetivo:trabajé con
estudiantes de sexto grado de primaria, aplicando cuestionario para efectuar el trabajo de
campo y aplicé el andlisis inferencial mediante la aplicacion de la prueba Anovay la
prueba ATO par a e xntralbdnwaes de ddminio deilegtara f | canci a
inferencial. Concluye que los estudiantes realizar inferencias de relaciones informativas, de
relaciones logicas y que éstas aportan informacion no explicita en los textos, ubicando al
lector en un contexto determuha Este tipo de estrategias guardan relacion estrecha con
los conocimientos previos del lector y el proceso de construccion de significados se ve
influenciado por procesos psicologicos cognitivos de arriba abajo. Tal parece que esta
situacion favorece lasimilacion y reconstruccion del contenid@dblacion. Se aplicé a 86
alumnos. Conclusionekas inferencias de relaciones informativas sirven de nexos y son
fundamentales para estructurar el contenido sintactico y semantico del texto; proveen de
informaddn nueva y constante a cada momewntgoara su dominicel individuo hace uso
de los procesos psicolégicos cognitivos denominados de abajo Bsiaaituacion
representa mayores dificultades para su comprersidrabajo descrito utiliza la
inferench, para la comprension de textlggial a mi propuesta, con la diferencia de utilizar
las lecturas discontinuas.

Villegas M. (2008).Para obtener el grado de MaestEaaluar la inferencia como
recurso pedagogico para el mejoramiento de la comprensaiarkea partir de tiras

cémicas en alumnos de educaciéon badit@versidad Nac. E. Simon Rodriguez



(UNESR)MaracayenezuelaObjetivo: el estudio se fundamento en la lingiistica del
texto, el andlisis semii@b, la inferencia en el textocano verbal yd didactica de la

lectura. La metodologia utilizada pertenece al paradigma cualitativo orientado hacia la
investigacidéraccion.

Pdblacion:el estudio se llevo a cabo en la Unidad Educativa José Maria Vargas de
la ciudad de Guanare, Venezuglta muestraestuvo conformada por cuarenta
estudiantes.

Conclusiones:laisefio de la investigacion comprendid la aplicacion de un pre test
para indagar el grado de informacion; luego desarroll6 actividades en sesiones de trabajo
aplicando estrategias instrucciogsmlkcon el fin de que los estudiantes lograran el dominio
cognoscitivo de la inferencia; luego aplicé el pos telsanalisis se efectud a través de los
elementos verbales y no verbales del comic. Entre las conclusioneslevasites séene
gue la infeencia es una estrategia cognitiva compleja, que resulta importante desarrollar a
través de textos, tambigromplejos como historietas, para brindar al lector la posibilidad
de ejercitar su pensamientexiste cierta similitud con el trabajo desarrollado el autor.

2.1.2. Antecedentes nacionales

CabanillasF. (2004) para optar el titulo de Damr en Educacion con la tesis;
Influencia de la ensefianza directa en el mejoramiento de la comprension lectora de los
estudiantes de la Facultad de Cienciasa&tucacion de la Universidad Naoal San
Cristébal de HuamangaJniversidad Nacional de Huamanga, Pef@bjetivo:conocer
los niveles de comprension lectora de los estudiantes del ler ciclo de la Escuela de
Formacion Profesional de Educacion Inicial@é&acultad de Ciencias de la Educacion
Poblacién: 35 alumnos. ConclusiénLlego a las conclusiones que: Los niveles de
comprension lectora de los estudiantes del ler Ciclo de la Escuela de Formacion

Profesional de Educacion Inicial de la Facultaddiencias de la Educacion, después de
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aplicar la estrategia ensefianza directa se constato que existe diferencias estadisticamente
significativas en el nivel de comprension lectora del grupo de estudiantes que recibié el
tratamiento estrategia ensefianzadta, con respecto al grupo de estudiantes al que no se
le aplicé dicho tratamiento, puesto que el nivel de significancia entre estos grupos fue de
0.009, es decir que hubo diferencias estadisticamente significativa entre sus medias, pues
el grupo contrbdespués tuvo una media numérica de 7.19 mientras que el grupo
experimental después lo tuvo de 9.10, es decir este tenia un puntaje mayor que el primero
de casi dos puntos{d1), siendo su T calculada €&753. Enconsecuenciage aprecio que
hubo un me&r rendimiento en comprension lectora en el Grupo Experimertsa.
constatéque existe una diferencia estadisticamente significativa (no solo en un sentido
estadistico sin tabién pedagdgicdidactico) erladimension comprension o
conocimiento infererial, respecto a la comprension literal, entre el grupo de estudiantes
gue recibid, pues el nivel de significancia entre estos dos grupos fue de 0,001. Habiéndose
verificado que el grupo control después, tuvo una media numérica de 3.90 y el grupo
experimerdl después tuvo 5.33, es decir, este tenia un puntaje mayor de 1.43 que el
primero, siendo su T calculada €n645; aunque en la dimensién comprension o
conocimiento literal no existe diferencia entre las medias de estos grupos, pues su nivel de
significancia fuede 0.19 La diferencia encontrada es queuséla ensefianza directa, en
cambioen esta investigacion, se propone las lecturas inferenciales.

SanchezH. (2007) para optar el titulo de Maestria en Educagcitsirategias de
lectura y comprensiolectora en los estudiantes de los Institutos Pedagogicos de éauja
la Universidad Peruana los Andes P&bijetivos la variable Estrategias de Lectura
comparada entre los alumnos de ambas instituciones indica que los estudiantes no difieren
suusoyno | as wutilizan en forma permanente obt

vecePshbacibonde | os cual es 36 alumnos del | SMP i
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alumnos del | SPP A P M varialeuCempheasrellectoea)] 8 4. 8 %.
comparadantre los alumnos de ambas institucigmegdica que los estudiantes no difieren
en | os resultados y el nivel obtenido al can
instituciones.Conclusionen la correlacion realizada mediante la r de Peapsma
comprar entre la Comprension de Lectura y Estrategias de Lestueacontro que el
hecho de que un grupo posea estrategias de Lectura en un nivel medio, parece no tener
ninguna relacion con la Comprension de Lectlmas niveles alcanzados por los
estudiah es del | SMBPHiRedl loaMoynwgel C-rdovao, en
Comprension de Lecturabtuvieron un nivel Medio el cual es muy regular para tratarse de
estudiantes de institutos superiores, y en la prueba de Estrategias de Lectura obtuvieron en
promedio un nivel de Muy Inferior este es un indicador de que se encuentran en el mas
bajo nivel en esta prueb®e utiliza estrategias de lecturas para comparar diferentes
instituciones, emste trabajo se propone utilizzar un determinado salon

Navarro,C. (2011)Para obtener el titulo de maestplicacion de un programa de
estrategas para la comprension lectoUniversidad Nacional de Edacion Enrique
Guzman y Valld_.a CantutaPeru.Objetiva demostraque el programa de estrategias
mejoro significéivamente la compresion lectora y el aprendizaje, alm@raoque el grupo
experimental. Poblaciéd8 alumno en una prueba de entrada obtunaomedia d&1.25y
en la prueba de saluda una media de 19.5 diferencia de n 0.005 /fcx=17.6) mientras que el
grupo control en la prueba de entrada logro una media dey £0.1a prueba de salida
10.7.Conclusionesla aplicacion de uprograma destrategias metodoldgicagustadas a
unadebida planificaciomla resultad@ositivo, parda comprension lectorasl
aprendizaje, con un nivel de 95% de confiabilidad y margen de error de 0.005 en los
estudiantes del Primer Grado de Educacion®eta r i a de |l Conl geegniioe rP2aar ot

de El Tambo, Huancayaplicaestrategia metodologigaara desarrollar compraaa
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lectora y aprendizaje, en cambio estbajo se enfoca en un programa de lecturas
discontinuas para desarrollar dichos conceptos, como es el aprendizaje y la comprension
lectora.

SanchezC. (2008) para optar el grado de Matgr en Educaciomisefioy
validacion de una propuesta metodoldgica para el dedarde la comprensién lectorde
la Pontificia Universidad Catdlica del Pera. Poblaciéstuvo dirigida a alumnos de
primero y segundo de secundaria con trastorno de déficit de atencion enran cent
educativo privado de Lima.

Conclusionessoril) Las metodologias orientadas a mejorar la comprension lectora
en alumnos con déficit de atencion se basan principalmente en la variedad de estimulos, asi
como en la diversidad de estrategias aplicadas tuehdesarrollo de las clases. 2) El
profesor constituye un modelo de conductas reflexivas y de autocontrol, al propiciar el uso
de auto instrucciones en el aula, de tal modo que fomenta la autonomia por parte del
alumno. 3) Resulta necesario brindar edacacion personalizada, sobre todo a los
alumnos que presentan déficit de atencion, con el fin de orientar su proceso lector.
Respecto al objetivo especificGomparar los niveles de comprension lectora que poseen
los alumnos con déficit de atencion antekespuésle aplicar el proyectdlarcon, se
concluye: 1) Se evidencié una mejoria significativa en el nivel literal de compreasion
los nifios de la muestra, pues en la prueba de entrada se registré un puntaje medio de 4,
mientras que en la de salida puntaje aceptable de 5.7. 2) Se comprob6 una mejoria
significativa en el nivel inferencial de comprension, pues en la prueba de entrada se
registro un puntaje deficiente de 1.5, mientras que en la de salida, un puntaje medio de 2.5.
3) Se evidenci6 uniggera mejoria en el nivel reflexivaritico de comprensién, pues en la
prueba de entrada se registré un puntaje deficiente de 1.4, mientras que en la de salida, un

puntaje medio de 1.9. 4) Tanto antes como después de aplicar el proyecto los alumnos
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mostaron dificultad en reconocer y diferenciar ideas principales y secundarias. 5) Se
comprobd que tanto antes como después de aplicar el proyecto los alumnos mostraron
dificultad en realizar ejercicios de tipo meta cognitivo, con excepcién de la alumna 4.
Las conclusiones que se desprenden del objetivo espedéierminar los logros
obtenidos antes, durante y después de la aplicacion de las estrategias de comprension
lectora promovidas por groyectoAlarcénen la muestrgon: 1) La comprension se vio
influida directamente por los conocimientos previos del lector, la motivacién, la
concentracion y la identificaciéon con la realidad reflejada en el texto leido. 2) La eleccion
de temas motivadores de la lectura propicio la expresion oral por parte derioeslu
guienes mostraron una constante participacion a lo largo del proyecto. 3) La participacion
oral de los alumnos permitié que se les retroalimentara constantementerpres®nes
y que estos mejoramésobre todo en la fundamentacion de sus praasones. 4) La
articulacion de actividades de comprension con otras areas de la comunicacion (expresion
oral y expresion escrita) dio mayores posibilidades a los alumnos de aplicar diversas
estrategias, asi como la opcion de que estos eligieran agpedlasnsideran las mas
adecuada, propiciando el logro de su autonomia. 5) Los alumnos mostraron mayores
dificultades al momento de realizar tareas individuales, lo cual originaba conductas de
desatencion (en especial con los alumnos 1y 2, que padedisA#).T6) Las estrategias
aplicadas antes de la lectura permitieron al alumno con déficit de atencion predecir el
contenido del texta partir de sus conocimientos prevjosiotiva su concentracion frente
a lo que procedera a leéas diferenciags que slesda mucha importancia a los
conocimientoprevios, eresta investigaciésolo € aprecia que solo desarrdiolectura

de textos discontinuos.
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2.2.Bases Tedricas

2.2.1.Programa de lostextosdiscontinuos

2.2.11. La lectura en el area de Comunicaim segun el DCN

Por ejemplo, en un grupo de estudiantes, con respecto a la competercia
comprensivamente textos escritos, algunos se pueden encontrar en el nivel esperado,
mientras que otros estudiantes estaran en niveles posteriores o anteriais, IBsr
estandares, ademas de sefialar el nivel de logro esperado de cada ciclo escolar, son Utiles
como una rabrica para valorar la posicion de los estudiantes, de modo que puedan ofrecer
informacion acerca del nivel de progreso de la competenciager® sle encuentran los
estudiantegDCN, 2016 p.22)

Nueva Programacion Curricular de Educacién SecundResolucién Ministerial
N° 6492016 MINEDU.

Caracteristica de los estudiantes del Ciclo VI

En este ciclo, los estudiantes experimentan cambios@des significativos de
caracter interno y externo propios de la pubertad y adolescencia, que ejercen influencia
decisiva @ los procesos socioemocionales y cognitivo. Estos cambios exigen a la escuela
adaptar el proceso educativo mediante la creaci@spcios que permitan a los
estudiantes expresar sus necesidades, comunicarse con libertad, confianza y respeto.

¢, Qué intereses y habilidades van surgiendo?

Los adolescentes van construyendo progresivamente sus pensamientos abstractos;
es decir, sus preopaciones, desde el punto de vista cognitivo, estan relacionadas con
interrogantes que procesos de la realidad.

Desde el punto de vestsocioemocional, se reconocermgmo como personas y
sus sentimientos de cooperacion son predominantes en sus relaciores otros.

Evidencia inclinacion progresiva hacia el arte y la practica de actividades fisicas y
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deportivas, debido a la preocupacion que tiene por su identidad e imagen corporal y a la
necesidad dbuscar medios para expresas smociones, interesgideas, etc. Se inicia un
proceso de atraccion e intereses sexual producto de la maduracion de las glandulas
sexuales.
2.2.1.2. Concepto de Lectura
S8nchez Lihon (1979:19): dAdLa | ectura es
humano; por ser un medie informacién, conocimiento e integracidén, ademas de via para
adquirir valores importantes que coadyuvan
SegunCisneros (201Q)a lecturaesiLa maner a, como unha pers
espontaneamente un texto cualqaglata sus aptides intelectuales, rebela su grado de
formaci -n, su cultura y ofrece buenos dat os
La lectura es uno de los aprendizajes mas importante, indiscutidos e indiscutible,
gue proporciona la escolarizacidba alfabetizacion ®la puerta de entrada a la cultura
escrita y a toda que ella comparta: Auna ci
informaciones de todo tipo. Ademas, implica en el sujeto capacidades cognitivas
superioreso. (Cassanhi), Luna y Sanz, 2001, p
ParaNifio de Guzmar{201Q : i E| proceso de | a | ectura
acciones que corresponde a la contraparte a la comunicacion escrita al receptor como
destinatario del texto escrito. No se trata de la simple identificacion mecanica deatas le
y de los signos graficos de la escritura, nos referimos a algo mas profundo del proceso
interpretativo que tiene el lector, queaés demensaje escrito va en buscar del autor,
gue genera |l a informaci - -no.
Isabel Solé (1998Jijo: leer es comprendey comprender es un proceso de
construccion de significados, acerca del texto que pretendemos comprende. Un proceso

gue implica activamente al lector, en la medida en que la comprensdealizano es un
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derivado de la recitacion del contenido quérata Por ello, es imprescindible que el
lector encuentre sentido en efectuar el esfuerzo cognitivo que supone leer, o que exige
conocer que va a leer, y para qué va a hacerlo; exige ademas disponer de recursos
conocimiento relevante, confianza en lagppas posibilidades como lector disponibilidad
de ayuda necesaria. Etcétera, que permite abordar la tarea con garantia de éxito; exige
tambi ®n1 que se siente motivado y que su int
La lectura es una forma de potearda inteligencia. Lo que implica practica
constante, sin embargo, no se trata de leer por leer esto conduce a la comprension
superficial, por el contrario, se debe aprender leer en foretddica, puessto si favorece
la comprension profunda del texem ello radica el valor de usar métoddsgnicasal
leer. Asoc. Fondos de Investigadoyesditores(2018 pag.21)
La comprension lectora constituye un procegeractivoentrelos aportegjue el
lector realiza, que el lector hace de las caractergstiebtexto mismo. Comprender un
textosignifica,encontrarle un significaxl lo cualsurgede unanteracciono que dice el
texto ylo que conoce y busca quien lee
El lectorinteractuadesplegando gran actividad cognitiva sobre el texto; infiere,
relacona la formacién del texto, con sus conocimientos previos, compara elementos del
texto, formanddiipétesis, desarrollando los procesos de andlisis y sintesis, etcétera.
Los alumnos que obtienen buenos rendimientos samiesilosque tienen mejor
desarrdiado su capacidad lewra Calderén(2007 pag. 8
AfLa | ectura no es una actividad neutra:
relaciones complejas con el texidas cuando el libro esta cerrado, ¢en qué se convierte
el lector? ¢ En un simple glotén cape digerir letras? ¢Un lefiador cuya Unica labor es

desbrozar el TederhSokj266.1 i t erari o?o0.



17

La lectura es la base de la educacién y la educacion es el factor esencial de igualdad
social en el mundo moderno: igualdad social como igualdagaituaidades, como
igualdad legal y como igualdad en la participacion politica.

Si el desarrollo de la habilidad de leer, se hace de forma que genere nuevas
desigualdades, sobre todo porque reduce la lectura de los sectores mas populares a sus
elementos ma&practicos yacilitas, su funcion igualitaria se destruye, y se convierte en un
nuevo factor discriminado(Trejo, 2017, p.44)

La comprension deectura es un proceso cognitivo gaeolucra habilidades
verbales y mentales. La teca implica la compresién no solo de lasnidadesnenores
del discurso (palabras y oraciones), sino también de las unidades (parrafos, textos). La
comprensién de lectura es el ejercicio que mediante el cual, el lector competente puede
reconocer las estructuras linglisticasaatacionales e interoracionales por medio del
vocabulario, gramatica, los colectores textuales y los marcos discursiegs PD17
p.44)

2.21.3. Clases de lectura

Lectura literal Es la lectura que se lee literalmente, es decir, al pie de la letra. Si
agregar comentaros, explicaciones u opiniones referentes al texto, (esto en cuanto se lee en
voz alta, como en los casos de lecturas grupales o enfocadas a un publico).

En este tipo de lectuse subdivideen dos subtipos, la lectura literal primaria k&n
guese hace especial hincapié en leer los datos de manera explicita (tal cual estan escritos),
y la lectura literal a profundidad, (en esta subcategoria se busca a enfatizar mas en la
comprension de aquellas que se lee).

La lectura literal, llamada o&rada, ya que en el texto se comprende totalmente lo
gue dice, recordando con precision, y correccion. Se trata de entender la irdorguei

el textoexpresa implicitamente se di¢&rejo, 2017 p45)
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Lectura mecénica. Se entiende por lectura mecahifi@o de lectura en el cual se
interpreta los signos escritos (palabras, frastegterg pero en donde no necesariamente
se comprende todo el significade aquello que se lee, es decirld&secesidad de tomar
atencion a todo lo leido centratém ®lo a una fraccion, (aquello que interese al lector).
Haciendo caso omigtel restade la lectura, es comun que este tipo de lectura mecanica se
realice demanera involuntariggnorando aquellgue no le interese al lector, a pesar de
leer todo el texto. @a faceta de la lectura mecanica se realiza@asionescuando se lee
un texto de manera desinteresada, como en los cagog @hrealizar algunas lecturas
religiosas en voz alta, se realiza de manera mecanica solo leyendo (interpretando los signos
escrito3, sinentendecomprender o tomar atencién a la lectura, es decir, haciendo como si
se fuera un autémat@l.rejo, 2017: p46)

Lectura rapidaEste tipo de lectura se realiza seleccionankdyendosolo lo que
le interesa aldctor. ® r e aelyiemad ofilentre | 2neas o p8rrafos
las ideas mas importantes de un texto, haciendo caso omiso del resto de lo escrito. Es muy
usado por estudiantes cuando deben de leer un libro, previo a un examen, dara de es
manera obtendas ideas principales en poco tiemf@ambién es usada al legpor
ejemplq un periddico seleccionando solo aquellas noticissqnos i nteresan As
resto del texto y su contenido ya que no interesa ld@brcit, 2017 Pag. )

Lecturaensilerio.Es | eemeft e Ilc® mo s &sldlecturauel e | |
mas habitual. En ella se lee para si mismo. En este tipo de lézttmacentracion suele
ser mayor y se captan mas datos que en la lectura rapida. Es habituab estéetipura al
leerlibros en casa o en ratos librésjendo diversos textos ya Seaa estudio o como
esparcimiento. Eejemplo corel quemas facilmente se puede comprender este tipo de
lectura, es cuando se lee en una biblioteca en silencio, para ho molestar atomesyec

concentrarse uno mismo en su propia lect{®a.cit., 2017 p.4%)
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Lectura en voz alta. La lectura en voz attdéecura fonologicaes aquella en la que
se lee diciendo las palabras o frases en voz alta, ayuda a modular la ywpnaeiacion
correctade las palabras, silabas y letras voca#le$.como a la acentuacién y entonaciones
correctas, siendo un instrumento para la dicgitoratoria. Es una de las maneragjae
sedifundié mayormente el conocimiento duranteiglas, dondeno tods sabian leer,y
por medio de este métodse estudiaba en las primeras universidades, siendo leidos los
textos por una persona y escuchados por los demas alumnos, asiésaminstrumento
de difusion (filoséfica, historica, religiosa, de cuenatgsterd porqueal no saber leer la
mayoria del pueblo, era por este medio que se le instruian (principalmente en cuanto a la
religién), o se le informaba sobre de algo (decretos, bulas o nofitiag), 2017 p. 48).

Lecturade comprension. La lectura demprensién o reflexiva es aquella en la que
se busca aprender aquello que es leido, tomando especial atencion a todo lo leido,
procurando memorizar y comprender el tema que se tratdetieleslecir, estudiar el
tema a conciencigOb.cit., 2017p. 48).

Lectura de recreaciofe refiere a la lectura que suele hacerse paraeliser
entretenerse o divertirsentella son comunes las tematicas de fantasia y aventuras, como
cuentos, novelas o épicas, asi como temas relacionados con las emociones,lammana
odio, celos, en este tipo de lecturtluye decisivamente el gusto de la persdta.
ejemplo,sia una persona le gusta la poesia, esa puede ser su lectura de regslaon
misma manera otra persona a la que le gusten los temas de acisderm, como las
novelas o temas incluso de mecanica o matematicas, si es que es el caso de que aquello le
de esparcimiento y recreacion a la mente del le€fogjo, 2017 p. 48)

Lectura denotativa o expositivaste tipo de lectura (en voz alta) seacteriza por
gue la persona a través de ella expone el contenido de un libro o una investigacion (en

texto), exponiendo opiniones propias y haciendo aclaraciones semanticas o conceptuales
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relacionadas con el tema tratado, tiene una connotacion inforretpasitiva y

explicativa, es el tipo de lectura que suele usarse entre docentes, para exponer y explicar
los temas estudiados ya que se suele explicar aquello que se esta (€emitg.2017 p.

49)

Lecturas cientificas. Es la realizada para unasiig&cion es necesaria una lectura
masprofunda el lectorinvestigador tiengue aprender a utilizaorrectamente los
materiales de estudifTrejo, 2017p. 49)

Lecturas mformativas. Es la que se lleva a través de la lectura de periédicos
revistas, otas de divulgacion o documentacién, novelas, ensayos, etc. Este tipo de lectura
suele ser rapida y la atencién difusa.

Tiene como finalidad mantener actualizado al lector sobre los avances cientificos o
entecnoldgicos yobrelo quesucede en el mundo.

En este caso se requiere de una lectura sin mucho detenimiento o profundidad
procurando identificar el tema y las ideas principales.

En este tipo de lectura se aplica generalmente a periodicos, revistas diarios, avisos
propaganda(Trejo, 2017 p. 49)

Lectura recreativaToda lectura debe producir goce, placer, recreacion.

Nos referimos, en forma particular a aquellas lecturas que tiene como proposito
especifico resaltar el goce, cuando tal cenaede, Ejemploomo la lectura de textos
literarios.(Trejo, 2017 p. 49)

Lectura de documentacion o de investigaciBhlector tiene que detenerse en la
comprension de algpa parte del texto, con el fite identificar o extractar una determinada
informacion.

Esta lectura es fundamental para la investigacionglpardistintos tiposle

trabajosacadémicos
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Lectura eceptiva. Supone la capacidad de realizar la mejor cantidad de ideas, para
luego agruparlas y si amerita la situacibnasaoa conclusion como en uoharla,pero
con lectura.

Lectura rgpidaCuandces total pero poco profundo ya que solo se busca una vision
de conjunto o de informacion general.

Lectura de estudidse denomina el tema de un tegtpecificoes decir,
compréndelo énterpretarlo.

Esta lectura busca la maxima profundidad. Su objéitnad es el desarrollo de un
conocimiento.

Aplicamos esta lectura para aprender, investigar temas cientificos, artisticos,
tecnoldgicos, estudiar textos escolares, publicaciones estructuradas, etc.

Este tipo de lectura exige mayor capacidad de analisifsexion.

Lectura de revision. Tiene como finalidad releer los textosquaragir loque se
ha escrito o para recuperar ideas con el objeto de presentar una evaluacion.

Textoscontinuos

Son textos continuos los que est@dmpuestopor oraciones incldas en parrafos
sucesivos que se hallan dentroegéructurasnasamplias tales comsgecciones, capitulps
eteeterg. Es decir, se trata de textos que presentan la informacion de forma secuenciada y
progresivaAlgunosde los textos utilizados en las evadionesPISA, etc@tera son de este
tipo.

Textosdiscontinuos

Leon, E (2001) Textosdiscontinuossoninformacionesguesepresentanforma
gréficos,tablasdiagranas,mapasformularioso imagenesSonlos textosqueapareceren
unfolleto informativoo publicitario,enel envasadale un productounafactura,unvale,

unaentradapnainvitacion,unaadvertenciaun contrato,un certificado,etcétera.


https://creacionliteraria.net/2012/01/textos-continuos-y-discontinuos/Pisa
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Sontextosdiscontinuos aquellos que no siguen la estructura secuenciada y
progresiva durante siesarrollo Setrata de listas, cuadros, graficos, diagramas, tablas,
mapas, etc. En esttextos,la informacion seresentarganizadapero no
necesariamentsecuenciaani de forma progresivd.a comprensiorde estos textos
requiere del uso de estrategias de lectura no linegmpécianla busqueda de
interpretacion de lanformaciéndeforma mas global e interrelacionada. Tambagunos
de los textos utilizadosdas evaluaciones PISA

Definicién de variables independientes

Tablas y mapas conceptuales. En donde identifica el tema y la informacion
relevante de los textos que lee, también utiliza el subrayado y la toma de apuntes para
comprender un texto.

Afichesy pancartas Determina la informacion, estructura y caracteristicas de la
noticia, como infiere el proposito comuaiwo del emisor en cartas, avisos, avisos,
tarjetas, relatos, etc.

Las convocatorias y las hojas informativas. En donde organiza informeice el
lenguaje periodistico y del Internet, interpreta el contededtextos icono verbal a partir
de palabras o imagenes;final enjuicia el contenido de los textos.

Textos humoristicos. Infiere los mensajes de los textos humoristicos, el docente
utiliza los textos discontinuos el material deseado. al final reconoce las imagenes de un
disefio presentado.

Definicion devariablesdependientes:

Inferenciadel propésitodel texto,endondededucda ideao temaprincipal del
texto,comotambiéndeduceparaquefue escrito

Inferenciadel significadodela palabray frases Enla quededuceel significadode

palabra expresionesisadagnla informaciondel texto,
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Inferenciade causay efecto,En dondeinterpretaa importanciadelos avisos,como
tambén laimportanciaparael desarrollode sucomportamientale los estudiantesSe
determinaenqueformala tecnologighacontribuidoa sudesarollo.

2.21.4. La omunicecién y la kectura

Consiste en un acto en cual un individuo establece con otrantgcto que
permite una comunicacion (Carte@92.p.7)

Es la actividadtonscientale intercambiainformacionentre dos o
masparticipantesonel fin de transmitir o recibir significados a través de un sistema
compartido designosy normas semanticasok pasos basicos de la comunicacion son la
formacién de una intencion de comunicar, la composiciomeekaje, la codificacion del
mensaje, la transmision de la sefial, la recepcién de la sefial, la decodificacion del mensaje
y finalmente, la interpretacidiel mensaje por parte de teteptor.

Es un conjunto de actividades que serviran para ejercitar su capacidad comunicativa
en diversas situaciones y diversas personas, a través de la palabra oral o escritura otros
cbdigos de comunicacion

Estas actividadete permitiran expresar con claridad y fluidez sus ideas; mejorar las
cualidades de su voz, a intervenir en conversaciones, debates, exposiciones, asambleas,
etc.; dentro o fuera del entorno sociocultural en que se desenvuelves aumenta la capacidad
de escuahar y respetar las ideas de los demas y diversas formas de expresion

(Brufio, 20120.56)

En tal sentiddAparece(2004p. 123), afirmoque:

Informarno implica comunicar, pero en todo acto comunicativo se informa de algo.
Comunicar implica, dalguna manerain acto de concienciacion. De tomacd&ciencia
intercambig derelaciones de igualeéfirmacion en la que subyace una innegable

vinculacion practica entre ambos términos, pero sin llegar a la equivalencia, pues
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corresponden a dimensiones diferemesa relacion entre humanos, y aunque pueda

existir diferencias de statusctasesocial, en lanteraccionsocial debe verse la

comunicacion como una relacion reciproca, mientras que la informacion es unidireccional,
desde el ser informaetiominante haeai el desinformaddominado.

Por su parte Geezas Yotros (2006 p.77), afirmdque la comunicacion

Esuna forma de transmision de significados al transmitir informacion,
ideas,emociones, sentimientos y habilidades, a travésrdbolos, palabsaimagenes,
figuras ygraficos entre otros8 .

Hecho que ratifica la anteripercepciérentornoa que la informacién constituye
s6lo una dimensiémue,junto a otras no menos importantes, tributan para desarrollar el
proceso de la comunicacion, coigeraccion integral entre iguales.

Asi mismo, Ojalvo y tvos 005, p), al referirse a la comunicacion desdéptica
marxista, laconsidera comdiuna condicion vital para eesarrollode la sociedad y de los
individuos, el cual esta indisolublemetigado a la actividad material, productiva
delhombrecon sus semejant@sConsideracion que alude al contexto en que se origina 'y
desarrolla la comunicacion como proceso social, mediante el cual se genera ademas otro
proceso tendiente al desarrollo indival, en dependencia de las actividades econémico
sociales en que los hombres se desempeiian, dadas determinadas relaciones histérico
sociales deroduccion. Es decir, la comunicacion parte de las relaciones de los hombres
con sus pares y constituye a la wama necesidad y condicion, para qupdesondogre su
plenitud intelectual y espiritual en esa misma interac@émaprecia entonces que la
comunicacion como proceso social, se constituye en un elemento fundamental tanto para la
formacion como para @lincionamiento de la propjgersonalidad, que posee una

intencionalidad por ser siempmeotivada e implica el intento de influir sobre los otros a
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partir del efecto de las propias necesidades (Calig2@6, p), bien como mecanismo de
dominacion o comeedio de cooperacion y colabaatre individuos @ruposde estos.

2.215. Importancia de la lecturalel 1° grado de secundaria

La lectura es el procedimiento mediante el cual las persecaslificanun
mensaje transmitido mediantec@idigoescrita El enorme valor de la expresién escrita
reside en su perdurabilidad: el lector puede releer un texto cuantas veces lo desee. En el
caso de la comunicacién oral, que es la que tiene lugar entre un hablante y un oyente, una
vez producida no puede tener lugaauepeticion. Laifusiéndela comunicaciorescrita
y la practicadela lecturafacilitaron el acercamiento entre personas que tenian algo para
contar o decir y aquellos avidos de tomar ese mensaje, entre los que se cuentan historias
inventadas o bien l&os acerca de acontecimientos reales.

La importanciadela lecturacomoejerciciohabitualtiene otra dimension, mucho
mas relacionada con la condicion del hombre en el mundo. La creatividad de los seres
humanos no tiene limites, y son muchisimos lostokjque este ha inventado: con
distintos medios, ha sido capaz de elevar, tan solo en algunos siglos, la esperanza de vida
practicamente hasta el cuadruple de lo que era. Todos aquellos que pusieron en practica
estos inventos lo hicieron pues sus cabegtaban motivadas por un nivel altisimo de
creatividad, lo que da al ser humano una diferencia sustancial con todas las demas
especies.

Puede considerarse que el mayor motivante decestividades el ejercicio de la
lectura. Leer libros les sirvigienprea las personas para considerar su lugar en el mundo y
la mision que debian cumplir, pero también para algsdanillo,pero tan importante
como comprender coOmo se sienten los otros. Es dificil saber hasta dénde influyé en la

humanidad la literaturgero no hay duda de qleelecturafuncionacomosoportede
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numerosaslisciplinas Ao tras ano se editan miles de libros que reflejan situaciones
posibles e imposibles, cotidianas y fantasiosas, de investigacion o historias inventadas.

2.21.6. La compresion lectorainferencial

Es la fase, en la cual el lector elabora suposiciones a partir de los datos que extrae
del texto. En este nivel se busca relaciones que van mas alla de lo leido explicando el texto
mas ampliamente,

Ejemplo Juan era pobre pero hadto.

¢, Como comprender un texto en el nivel inferencial?

Significa interpretar todo aquello que el autor quiere comunicar, pero en algunas
ocasiones no lo dice o lo escribe explicitamente.

El autor da pistas sobre otras ideas que no aparece explicitasxo.el

El autor comunica las ideas en forma indirecta.

El autor debe tomar de los elementos explicitosl éextoy establecer relaciones
entre ellos para finalmente inferir o extraeritlsas quel autor no plasma pero que si
quiso comunicar.

fiCuandaalguien cuenta un cuento o le canta una cancion a un nifio y le ayuda a
interpretar lo que le esta diciendo, ya inicia el proceso de desarrollo de la canapeten
| e c t (sid)(Alaguero] 2010:1)

El tema de la comprension lectora es una preocupacion aheiarternacional de
gran importancia en estos momentos. Centrandonosséndaion nacional. EI Gobierno
peruano, a través del Ministerio de Educacion, ha expresado su interés por promover una
campafa para di fundir e leréheS promover echébitdlextor] e ct u
es decir una |l ectura que no sea mec8nica, s

La comprension lectora, ademas de ser una preocupacion en la ensefianza Primaria

y Secundaria, también lo es para la educacion gupEina muestra de ello son los
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resultados que obtienen los estudiantes que realizan pruebas de ingreso en diferentes
universidades publicas. Cisnem@né fAHay una minor2a que saca
examen despafiob Matematicas, y eso significa quaytprofundas limitacioes en el

si st ema de(Cisnercse2§0hn58g o

Atendiendo a esta preocupacion, ha incorporado en su plan estratégico el eje
central de la lectura analitica, critica y comprensiva, y el mismo se trabaja con estudiantes
de pimeros afios de las diferentes carreras que se sirven en la educacion superior.

Si nos trasladamos al contexto internacional, hay un esfuerzo grande por mejorar la
comprension lectora. Muestra de ello es el informe PISA, un estudio coordinado por la
Organizacion para l&ooperacion y eDesarrolloEconémico (OCDE), en 32 paises,
incluyendo Peru, en 2001, que ha realizado estudios sobre la competencia lectora hasta la
actualidad.

El informe PISA persigue conocer el nivel de aprendizaje y las habilidades del
estudiantado en la lectura y otras areas del conocimiento, con el fin de compararlas con las
alcanzadas por estudiantes de otros paises. Lejos de hacer comparaciones para dar
puntajes, el estudio profundiza en las causas de la deficiencia lectora,inareehtidir
en los tomadores de decisiones para que el tema sea abordado en diversas areas del
curriculo escolaPero, ademas de visualizar el contexto nacional e internacional, y los
esfuerzos realizados por autoridades gubernamentales y de estadiestama de la
lectura, es importante que echemos un vistazo a la realidad que se vive en los centros
educativosh Cuando al gui en cuenta un cuento o | e
a interpretar lo que le esta diciendo, ya inicia el procestesarrollo de la competeia
|l ectorao. (Noguerol 2010: 1)

Pero, ademas de visualizar el contexto nacional e internacional, y los esfuerzos

realizados por autoridades gubernamentales y de estudiosos en el tema de la lectura, es



28

importante que echemos un @gb a la realidad que se vive en los centros educaliwvos.
este parte, asumiendo que una teoria es un sistema de afirmaciones que constituyen una
descripcion o explicacion cientifica sobre un determinado &mbito de la realidad y que tales
afirmaciones sereuentran organizadas como un conjunto de conceptos, supuestos,
hipotesis y relaciones construidas siguiendo una estructura que expresa las relaciones que
mantienen entre si esos elementos relaciones que se establecen entre categorias y sus
propiedades méahte hipotesis se presenta las teorias mas significativas respecto a la
Previamente, se consideré pertinente delimitar el &mbito de la realidad que explicaria estas
teorias; en particular, se priorizaron los aspectos relacionados con la ensefianza de la
comprension lectora. Esta delimitacion constituy6 el marco teérico referencial que sirvié
de base para analizar la correspondencia entre estas y las teorias implicitas que emergieron
de los docentes del area de comunicacion que participaron en esta ini@stiga
comprension lectora de los ultimos 50 afios; ya que en este periodo se dieron, como
consecuencia del desarrollo de la psicologia cognitiva y de la psicolinguistica, los cambios
conceptuales y metodolégicos que transformaron, en gran medida, lagpeéictoativa de
los tltimos afos (Cairney 199Zassany1998.

2.21.7. Lectura de textosontinuos

Para el desarrollo de la comprension lectora, es importante la utilizacion de
diversos tipos de texto. Por ello, en la presente investigacion se hdarlalgiasificacion
textual propuesta p&ISA (Programa Internacional de Evaluacion de rendimiento escolar
para paises de la OCDE); quienes han propuesto una clasificacion textual acorde con la
complejidad estructural que exige hoy el uso de signos temcionalidad comunicativa.

En tal sentido, los clasifica en textos continuos (organizados en oraciones y
parrafos), esto es, escritos en prosa y también en verso, que a su vez se clasifican en textos

narrativos, expositivos, argumentativos, etc.) Y etotediscontinuos (con organizaciones
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diferentes: listas, formularios, gréficos o diagramas, etc.). Esta clasificacidon textual se
completa con la finalidad del texto, esto es, con sus diferentes tipos de utilizacion.

2.2.1.8. Lectura de textos discontinuos

ALos textos discontinuos son aquell os qu
progresiva: Se trata de aquellos textos donde la informacion se presenta organizada, pero
No necesariamente secuenci28ld.agil) de for ma p

Lostextos discontinuosseclasificanpor la maneraenqueseorganizanguees
diferenteala delos textoscontinuoscuyo formatoestadcompuestale modogeneral
por palabrasfrasesoracionegarrafosy capitulosenformalineal. En cambio,la formade
presentamsdelos textosdiscontinuosesmediantda utilizacidbnde cédigoscombinados
(imagenJineas palabrasy demanerano lineal, peroorganizadaSegunrel ProyectoPISA,
siguiendoa los autoresmencionadosurriba,los textosdiscontinuosonaquellosqueno
siguenla estructurasecuenciadg progresivaEn estostextosla informacionsepresenta
organizadaperono necesariamentgecuenciadai deformaprogresiva.

2.21.9. Aplicacion de los textodiscontinuos inferencialesen el primer afio de
Educacion ®cundaria

El buen lector usa la lectura para su vida diaria. Ser buen lector es saber identificar
entre aquellos textos que son continuos y los que son discontinuos. Un texto continuo
provee informacion al lector en forma ininterrumpida. En cambio, ua tBgcontinuo le
da la informacion al lector en forma interrumpida.

El desarrollo de esta buena practica se enfoca en identificar informacion en textos
discontinuos y en saber aplicarla segun las necesidades que tenga en su vida diaria. El
lector fortalee habilidades para identificar informacidén que utilizara en el proceso de toma
de decisiones. Ademas, el lector sintetiza la informacion que utilizara para llenar

documentos con textos discontinuos.
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Lo mas importante de esta técnica es aprender a loddkzar importantes y a
establecer conexiones entre ellas, de modo que se dé coherencia al conocimiento generado,
gue pueda aplicar y relacionar con situaciones de su vida cotidiana. En un texto continuo el
lector lee una serie de ideas que estan relacésnaatre si. Las ideas se interpretan por el
lector seguiin se van dando en el texto. A la vez, el lector tiene que guardar esas ideas y
conectarlas entre si. Esta conexion se mantiene en la mente del lector y el lector resume y
une (sintetiza) estas ideasrdnte y después de leerla

2.21.10.Influencia de los textos discontinuos en el aprendizaje del area de
comunicacion en el primegrado de Educacion Secundaria.

Programa de lectura de textos discontinuos

Programa ALEEMOS TEXTOS DI SCONTI NUOSO

Datos Informativos:

l. E. ; 1721 AJuan Vel asco Alvarad
UGEL : 05 San Juan de Lurigancho

NIVEL : Primer grado de secundaria

DURACION : tercer trimestré 2015

RESPONSABLE : Prof. Ledgar Camones Pulido

Il. Fundamentacion:
La aplicacion de este Progrartiene gran importancia en razon que, de acuerdo al
Disefio Curricular Nacional (DCN), los estudiantes de primer grado (VI Ciclo) deben
|l ograr | a siguiente c¢omp Comprerade taxtoede disianpr en s
tipo, disfrutando de elloslisaiminando lo relevante de complementario; hace
inferenciasa partir de los datosxplicitos, asume posicionedticas, y reflexiona sobre su

proceso de comprensioncorfel n de mej orarl oo (p. 345).
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Asimismo, en la p. (347) cita las capacidades qukeben lograr la comprensién
de textos:

Identifican el tema y la informacién relevante de los textos que lee, teniendo en
cuenta las marcas significativas del texto.

Utilizan el subrayado y la toma de apuntes para comprender un texto y hacer
resimenes.

Discriminan la informacion, estructura y caracteristicas de noticias, historietas y
afiches.

Infieren el propésito comunicativo del emisor en cartas, avisos, tarjetas, relatos,
etcétera.

Organizan informacion sobre el lenguaje periodistico y de Internet.

Interpretan el contenido de los textos icono verbal a partir de las palabras y las
imagenes.

Enjuician el contenido de los textos que leen. (2015)

OBJETIVO

Demostrar | a influencia que existe entre
en el logro de las cap@ades de comprension de textos del area de Comunicacion en
estudiantes de primer grado de secundaria de la Institucion Educatita 1A1lJ uan Vel as

Al varadoo, UKL 05, SJL

METODOLOGIA
Para conocer c¢c-mo influye tedosaplicaci - -n
di scontinuoso en | a Comprensi-n | ectora inf

Educacién secundaria de la Institucion Educativall7li Juan Vel asco Al var
05- SJL, se program0 sesiones de aprendizaje con la aplicacién deslieos de textos.

El Programa se realizarda utilizando las siguientes estrategias:
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Aplicacion de la pre evaluacion a los grupos de estudio.

Aplicacion de las sesiones de aprendizaje (tres por semana).

Aplicacion de las fichas de lectura, con textos disnans en cada sesion de
aprendizaje.

Aplicacion de la post evaluacion a los grupos de estudio después de la realizaron de
todas las sesiones.

POBLACION Y MUESTRA:
Tabla 1
Poblacion:La poblacion de la presente investigacion esteonformado por 210 nifios
y nifias del 1 grado de educacion Secundaria de la Institucion Educhfi#td @A J u a n

Vel asco ABanduaradd loudgancho.

Grado Seccion N° de
estudiantes
1° A 31
1° B 35
1° C 36
1° D 36
1° E 36
1° F 36

Fuente: ndbminas de matricula 2015.
Muestra
Tabla 2

La muestra esta conformada por 31 estudiantes del primer afio de secundaria de la

secci-n AAO ser 8§ el grupo control y 35 de
Gra Secci N° de Estudiantes
do on
20 A 31
20 B 35
Total 66

Fuente: ndminas de matricula 2015
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2.2.2.Las capacidades de la comprensién inferencial en lestudiantes del
primer Grado de secundaria.

2.2.2.1. Concepto de comprension indéercial.

Consiste en la interpretacion y deduccion u obtencion de conclusjoae® estan
presentes en el texto.

Se busca relaciones que van mas alla de lo leido, explicamos el texto mas
ampliamente, agregando informaciones y experiencias anterioregomatedo lo leido
con nuestros saberes previos, formulando hipétesis y nuevas ideas. La meta del nivel
inferencial es la elaboracién de conclusiones. Este nivel de comprensién es muy poco
practicado en la escuela, ya que requiere un considerable graostrdea@on por parte del
lector. Favorece la relacién con otros campos del saber y la integracion de nuevos
conocimientos en un todo.

De acuerdo con Daniel Cassany y ottasnferenciafiesla habilidadde
comprendealgunaspectaleterminadalel textoa partir del significadodelt e x. Los 0
buenos lectores aprovechan estascontextualesla comprension lograda y su

conocimientageneralparaatribuir un significado coherente con el texto a la parte que

desconoce.
Pedro usa lentes Tiene problemas visles
Sale mucho humo de la casa de Isi Se esta incendiando la casa
Si el rio estacargado y turbio ha llovido mucho en las alturas
La nube gris Va a llover
Juana no le habla a Pepe Juana esta enojada
Papé estéa furioso Me llamard la atencién
El prafesor coge una tiza Va escribir en la pizarra

Luisito presiona el interruptor Se encenderé el foco
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SegunNifio deGuzman Nicolas. 2010, Pag. 3@firma:

Concepto del Segundo Nivel Inferenci@ignifica entender y comprender un texto.
Es decir, descubrlp que esta entre lineas, entender y comprender las ideas del autor, a
través del andlisis y sintesis.

Este nivel exige trabajar con la informacion implicita del texto, con aquellos
contenidos o detalles que no aparecen directamente en él, pero qaptadnsa partir de
una sefial linglistica o no linglistica. En base a la inferencia se puede generar hipotesis
sobre hechos, hacer conjeturas, completar detalles, deducir ensefianzas, etcétera.

Los encabezados para este tipo de preguntas son: A pattiedelt o é

Puede inferirse que..

Puede concluirse que ¢é

Se puede deducir gqueé

De este textos se desprende..

Del texto anterior se concluyeé

¢, Cual es la idea principal del texto?

2.2.2.2. La comprensiéimferencial en textoxontinuos

Estos por ser organizaddgerentemente que los textos continuos, estos necesitan
de una estrategia de lectura, son los textos que se presentan en folletos informativos, en el
envasado de un producto, una factura, un vale, etc.

Dentro de los textos discontinuos encontramos:

Cuados graficos: son representaciones iconicas de datos, se emplean en la
argumentacion cientifica y también en publicaciones periodicas para representar
visualmente informacion publica, numérica y tubular.

Tablas: son matrices o cuadros de doble entradaeqoiganiza en filas y

columnas, por lo general, todas las entradas de cada fila, y todas de cada columna, tiene
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propiedades en comun, por consiguiente, los encabezados de las columnas y la designacion
de las filas forman parte de la estructura informadefaexto.

Segun Nifio de Guzman, R010, P4g. 35. Afirma sobre:

Comprension Inferencial: Es la capacidad de deducir, integrar, comparar o abstraer
ideas que no se encuentran explicitas en el texto, pero que forman parte de los supuestos
sobre lo que esionstruye.

La persona evaluada deberia leer una persona que hace referencia del contenido de
un texto para identificar las alternativas de respuestas que corresponde a la pregunta
formulada, el lector podra regresar al texto leido, y debera deducitaaigfi@macion que
se encuentra implicita, y que es necesario para comprender parcial o total el texto y
responder a la preguntas formulada.

2.2.2.3. Las capacidades de la comprension inferencial

Consiste emxtraerconclusioney conjeturaso hipotesisen basea la informacion
implicita quesedisponeenel texto. Esdecir,la lectura inferencial, consiste en
descubriinformacionno explicita o que no aparece escrito en el texto, pgestenel
texto no todas las ideas estan escritas de marpligita sinoestan ocultas. Hay ideas que
senecesitan sobemtendepara poder comprenderldd procesgarahallarlas
ideasimplicitassedenomina inferencia, al haceia inferencia buscamos el significado
mas alla de lo literaEs necesario capaces deldeir nueva informaciopa partir de la
informacion dada. De acuerdo c@assany y otro$1998 lainferenciafiesla habilidadde
comprendealgunaspectaleterminadalelo quenosdiceel, autor;es decirel significado
a partir del significadodel texta. Consiste en superar lagurpge por causas diversas
aparecen en el proceso de construcci-n de
razones, porque el lector desconoce el significado de una palabra o de una frase| porque

autor no presenta expliainente la informacioretcéteralL.os buenos lectores aprovechan
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las pistagzontextuales,a comprension lograda y su conocimiento genpeah atribuir un
significado coherente con el tex¢ala parte que desconoce. Por ejemplo, si no sabe el
significadode una palabra leer4 cuidadosamente y tratara de deducir el signikckdo
misma en etontextodela lectura. En buena cuenta, comprendemos un textogsahao
somoscapaceslededucirlasideasprincipalesmplicitasdel texto.

2.2.2.4. Teoria deal comprension: teorias implicitas.

El paradigma ha sido estudiado a partir de diversos planteamientos y enfoques
tedricos desde mediados de los afios setenta; en general, ha sostenido la idea de que las
actividades cognitivas que los guian (esquemas, sear@encias, razonamientos, etc.)
orientan su quehacer (véase Feldman, 2007; Montero, 2002; Imbernén, 2012). El
paradigma ha dado origen a diferentes perspectivas tetataoldgicas, De manera
particular, interesa para este trabajo el enfoque deddagemplicitas por tres razones:

a) ofrece suficiente evidencia empirica y concuerda con la literatura constructivista
cognitiva actual sobre el estudio de las representaciones implicitas,

b) ha demostrado tener una evidente capacidad explicativaempaension de las
acciones y practicas quealizan aquellos que las posen.

¢) manifiesta una potencialidad heuristica dpa permitido generar una caue
trabajos sobre distintos aspectos y dominios (Marref@9;2o0zo et al., 200®Rodiguez y
Marrero, 19931997).

Las teorias implicitas son constelaciones complejas de conocimientos y creencias
intuitivas, dificiles de explicitar, que se elaboran con fines pragmaticos de utilidad y que
tienen como fuente de abastecimiento la suma de experiengasges dentro de
determinados contextos culturalPgro,ademas, estasenen un cierto papel causal,
orientativo sobre las acciones y practicas en las situaciones ytosntegzo et al., 2006b;

Rodriguez y Marrero, 1993; Rodrigo, 1997). Asi, el gnfode las teorias asume que los
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profesores regulan su practica docente en gran medida influidos por ellas; Bruner (1988)
por ejemplo, consigna

Queestas teorias de naturaleza personal (aungque no individual) cumplen una
cierta funcion cohesionadora ydgudan al profesor a comprender o construir el escenario
a través del cual organiza la situacion educativa. Para abordar esta problemética se han
desarrollado diversos estudios en los que efectivamente se ha demostrado que la accion de
los docentes estdtfada por las construcciones subjetivas que conforman

2.2.2.5. RsUtados del disefio metodolégicas.

Como elaborar textos discontinuos para el primer grado de educacion secundaria.

AE | |l enguaje no es un dominio deaddbnconoci
para la cognicion humana, es el proceso por medio del cual la experiencia se vuelve
conoci mientoo. (Holliday, 1988)

ANo hay wuna relaci -n externa entre el |e
intrinseco ydialéctico. El lenguaje formaarte dda sodedad; los fendmendsguisticos
constituyerfenomenos sociales de un caracter social de un caesptecial ya suvez los
fenomenosociales soparcialmente fenébmendisge, 2 st i coso ( Faircl ough,

Por ello el lenguaje es relevante para la faridrade las personas y la
conformacion de las sociedades.

Desde la perspectiva individual, el lenguaje cumple una funcion representativa. El
lenguaje faculta a nuestros estudiantes para apropiarse de la realidad y organizar lo
percibido. Toma conciencia @&mismo y afirmarse como persona distinta de los demas.

En lo social, el lenguaje cumple una funcién interpersonal, el lengineggpara
establecer y mantener relaciones con los otros.

El lenguaje se desarrolla a lo largo de toda la vida, dentray fieelas aulas,

antes, durante y después de la educacion escolar.
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Desde ¢ bioldgico y genético: Todos los humanos poseemos la facultad general del
lenguaje.

Desde lo social y cultural: Adquirimos la lengua particulalad®munidad da que
pertenecemos

Desde lo individual y cognitivo: Nos apropiamos de un sistema de elementos
lingUistico y de principios pragmatico.

2.2.3.Lectura'y comprension lectora, un acercamiento a su conceptualizacién

Como muchos de los conceptos que constituyen el saber huowmreferidos a
lectura y comprension lectora han sufrido, en los Gltimos afios, un proceso de continua
reconceptualizaciérmomo consecuencia, no solo de las diferencias entre los enfoques
epistemoldgicos que subyacen en cada definicion conceptual, sibi@tapor el
desarrollo histérico de las ciencias y disciplinas que los conceptualizan como parte de su
objeto de estudio, v.g. Linguistica, Psicolinguistica, Psicologia, Neurolinguistica,
Didg8ctica, etc. Coincidi mos rensonsiguasmalde e n
un pr obl e ma Lamas2006:pe9d)pyl corsorlodplar{tea ella, lo que tenemos
actualmente son muchos componentes entrelazados que necesitan ser analizados y
desatados una y otra vez. Asi, hemos encontrado muchas Considanarent los
estudios mas relevantes para nuestra investigacion se encuentran los realizados por
Alexander y Fox (2004) en la International Reading Association (IRA) quienes relacionan
lectura y comprension con las concepciones del aprendizaje en lasstdimouenta afios
y reconocen que el problema no solo es de conceptualizacion, sino fundamentalmente de
una reflexion razonada y prudente sobre su estudio y su practica como lo sefialan a
continuacion: investigaciones, realizadas desde diferentes perapgegtie no solo
intentan conceptualizar, explicar y resolver el problema, sino que ademas plantean su

relacion con la practica educativa, en particular con lo relacionado a su endefianza
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efecto, la lectura, como objeto de estudio, periddicamente hadeoifluencias tanto
internas como externas que han dado lugar a un conjunto de transformaciones tanto
graduales como draméticas y han alterado el dominio de la lectura, su estudio y practica. El
proposito es analizar estas transformaciones desde upagiess histérica. Al igual que
con otros sostenemos que esta perspectiva hace posible una reflexion razonada y una cierta
prudencia que pueden perderse facilmente cuando uno se sumerge solo en su
conceptualizacion o en la préctica de la lectura. Una @etisp historica amplia el
conocimiento de la lectura y le afiade una dimension fundamental para el andlisis de los
acontecimientos y problemas actuales. Reflexién y prudencia que asumiremos en el
tratamiento de esta problemética. Otro importante estubire $@ ensefianza de la
comprension lectora es el realizado possaay (1992) quien nos muestra los diversos
impactos que tienen las teorias acerca de la lectura y su comprension sobre la practica de
los docentes, en particular sobre la ensefianza, tgpegsesentaremos en los siguientes
puntos de esta parteldeabajo Ademas de estos estudios, directamente relacionados con
nuestra tematica, también tendremos presente los trabajos sobre la lectura y comprension
lectora de Allende y Condemarin (19909)&(2000), Cassany (2009), quienes de diversas
maneras subrayan la complejidad de esta tematica. Por ejemplo, Cassany (2009: 9) sostiene
gue durante afos se pensaba que la lectura era un acto individual y que todos leiamos
siempre del mismo modo y que pdeer teniamos que aprender a decodificar y desarrollar
destrezas de anticipar, inferir, formular hipétesis, etc. pero, reconoce que la problematica
es mas compleja debido a que, en la actualidad, la lectura se entiende como un acto
colectivo y que deperdde las circunstancias e intereses del lector y del texto.

Asumiendo esa complejidad siguiendo a Gimeno y Pérez (2008) y a De Berrios y
Bricefio (2009) tomaremos en cuenta los siguientes enfoques epistemoldgicos: el

empirismo inductivo, el racionalismo digctivo y el enfoque hermenéutico critico.
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Enfoques que, a continuacion, presentamos brevemente relacionandolos con nuestro tema
consideramos necesario, en primer lugar, tomar como elemento guia para la
conceptualizacion de la lectura y la comprensiétola el enfoque epistemoldgico, es

decir, partir del conocimiento de la naturaleza y la orientacion de los saberes (episteme)
gue los constituyen, para asi poder entender e interpretar los diferentes conceptos y teorias
gue seran presentados en esta tiyasion.

Cassany, Luna y Sanz sosten2an que dndl ean
trompicones o siempre con el mismo ritmo, en silencio, en voz alta, etc. lo que importa es
interpretar lo que vehiculan las letras impresas, construir un significeso Bn nuestra
mente a partir de estos signoso (2007: 197)

Coloco esta cita porque, ademas de mostrar la influencia del enfoque racionalista
como método, es un ejemplo para reforzar nuestra propuesta de que los conceptos de
lectura y comprension lectoestan en un constante procesaaleonceptualizacigrya
gue como lo citamos antes; Cassany, en el 2009, propone un cambio respecto a su
planteamiento de 1994. Por tanto, para llegar al conocimiento, desde la perspectiva de este
enfoque, solo hay un meto cientifico, el hipotéticaleductivo, tanto para las ciencias
humanas como para |l as natural es. AEsta afir
estéatica de la realidad y en la conceptualizacion del conocimiento cientifico como un
proceso de desbumiento de las relaciones causales que existen ya y configuran la
realidad dadao (Gi meno y P®rez 2008: 90) . L
afirma Sol ®, Aun eficiente medio de comunic
activa entreel lector y el autor del texto, en el cual se relacionan tanto la informacién del
texto, las ideas del autor, como los conocimientos previos del lector para construir nuevos

conceptoso (1987: 18)
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Finalmente, en este enfoque, la comprension lectoraesdita como el
significado nuevo que elaboramos en nuestra mente a partir de los signos del texto,
producto de la construccion a la que hace referencia Solé (1987), resultante de las
operaciones del pensamiento racional del lector. Este significadaicoeato o
comprension, dada la consideracion unitaria y estéatica de la realidad asociada a un anico
método planteado por este enfoque, se caracteriza necesariamente por tener una naturaleza
unitaria. Es decir, dado un texto determinado y un método (sutmpuede haber un
significado.

La lectura y la comprensién lectora en un enfoque hermenéutico critico En la
practica docente, conllevaria a pensar que la comprension de un texto es Unica y que todos
los lectores, utilizando correctamente el método, dabdlegar a una misma comprension
de lectura. El enfoque hermenéutizritico también llamado introspectivo vivencial
fenomenoldgico, simbdlicmterpretativo, etc. rechaza la conceptualizacion unitaria de la
naturaleza del conocimiento porque sostienesis de una continuidad entre el mundo
natural y el ambito humano que requiere un manejo de sutiles matices. Y, como lo
sostienen Gimeno y P®rez: AENn el mundo soci
hombre no puede conocerse a partir exclusargemde sus reacciones y manifestaciones
observables; entender cualquier accion humana y el mundo social resultante requiere
atender a |l a intencionalidad y al significa
(2008: 91). Tal subjetividad, ademas deatigh es fundamentalmente provisional. La
lectura, en este enfoque, se caracteriza por su particularidad ya que se trata de Una de las
disciplinas que ha intentado describir y definir la lectura desde esta perspectiva es la
semidtica, que nos dice que ¢aciura implica la interpretacion de signos por parte del
lector. Su representante, el semiélogo una transaccion entre un lector particular y un texto

particular en un momento particular y dentro de un contexto particular. De modo que el



42

significado no exite de antemano «en» el texto o «enx» el lector, sino que se despierta
durante la transaccion entre el lector y el texto (Rosenblatt 1994). italiano Umberto Eco,
citado por Narvaja, Di Stefano y Poreira (2002), sostiene que la lectura es como un proceso
decomunicacién entre el texto y el lector, en el que el texto adopta la actitud de un
mecanismo perezoso, ya que no dice todo acerca de si mismo y deja muchas ideas sin
explicitar, lo que exige al lector un rol activo en el que su tarea fundamental es hacer
inferencias o completar la informacion que el texto o el autor no ha dicho, pero que da a
e nt e n doaenomind Eoperacion interpretativa a los movimientos que debe realizar el
lector para dar significado a un texto, entre los que destaco el otorgjgnificado a las
expresiones y establecer relaciones entre esas expresiones y las circunstancias de
enunciaci-no (Narvaja, Di Stefano y Poreira

Y como en este enfoque el conocimiento no es un descubrimiento ni una
construccion, sino una integiacion particular Estos tres enfoques se encuentran
subyacentes en las diversas definiciones de lectura y comprension lectora y, para tenerlos
presente en nuestro analisis, los hemos sintetizado en el siguiente cuadro. desde el
momento en el que el lecttmma conciencia de que el texto que lee fue escrito en un
tiempo historico y que esta siendo interpretado desde su cultura y experiencia (Gadamer
1991: 16), el lector y texto estan inmersos en un intercambio complejo, no lineal,
recurrente, autocriticognico que genera un resultado (comprension) con esas mismas
caracteristicas.

2.24. Teoria de la comprension lectora interactiva

A mediados de la década de 1970, cada vez habia una mayor atencion a la
estructura y, sobre todo, a los procesos de la nhemb@na. Sobre todo, como
consecuencia de la comparacion del cerebro con el computador (Pozo 2003: 18), metafora

a |la que Bruner (1983) denomin- Auna de | as
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Asi, por ejemplo, la lectura y su comprension fue emtiencbmo un proceso en el que la

mente realiza tres procedimientos: (entrada) obtener la informacion del texto,

(procesamiento) activar capacidades cognitivas, esquemas y conocimientos previos,

realizar inferencias, (salida) construir un significado glalehkexto. Procedimientos que

podemos identificar en la siguiente definicién: La lectura es como una actividad cognitiva

compleja en la que el lector es como un procesador activo de la informacion que contiene

el texto, proceso en que pone en juego sggersas de conocimientos (frutos de sus

experiencias y aprendizajes previos) con el fin de integrar los nuevos datos que el texto

incluye; y, en el proceso, los esquemas del lector pueden sufrir modificaciones y

enriguecimientos continuos (Solé 1987: 5).I&década de 1980, se cuestiond el caracter

individualista de la metafora del computador, metafora que habia guiado la investigacion

de procesamiento de informacién y se propuso una teacia constructivistgue

reconoce el aprendizaje individual, peechaza los aspectos mecanicos y valora la

i nteracci -n social que se presenta muchas Vv

aquellos procesos de aprendizaje asociativo para la deteccion de regularidades en el

ambienteodo (Pozo 2ara@8iaqud&gliga.lalebtsrdy,la cemprergién

lectora integrando los aportes de la psicologia cognitiva, la psicolingiistica y la Teoria de

los esquemas. En ella, la lectura es entendida como un proceso interactivo entre el lector y

el texto que invlucra al pensamiento y al lenguaje para construir un significado global del

texto, es decir, para construina comprensiGn Ya que Asin significad

|l os |l ectores no pueden | ograr significado s
Actuadmente, es la teoria mas influyente y de la que mas modelos se han

desarrollado. Muchos de sus supuestos estan presentes cuando se trabaja el nivel de manejo

de la informacion inferencial (MINEDU 2011:5) o cuando nos referimos a la

competencia de interptacion de la informacién (OCDE 2004)
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Principales supuested a lectura es un proceso interactivo en el cual el lector
integra sus conocimientos previos con la informacion que se encuentra en el texto y
construye un significado del mismo gracias a sga@®sas mentalesEl lector activa,
ademas de los procesos de nivel inferior, procesos cognitivos superiores como la atencién
y |a memoria, que fise integrar2an con el
estructuras fonoldgicas, morfologicas, 8itt i cas y sem8nticas del
410).- La comprension lectora es el resultado de la interaccion entre el significado del
texto y los conocimientos previos del lector. Respecto a la valoracion de esta teoria,
compartimos con Newmeyer (19959 ca d o por Makuc (2008: 410)

un proceso en donde los modelos interactivos parecian mejor capacitados para captar la

{

flexibilidad caracter2stica de | os sistemas

teoria de la transferencia oidormacion que sostiene que la direccién del proceso lector va
del texto al lector; la interactiva sostiene que el punto de partida es el lector y de €l se
dirige hacia el texto, parrafo, frase, palabra, letra, en forma descendente (Adams 1982).

Principales modelos y representantes Los dos primeros sostienen el caracter lineal y
mecanico del proceso; los siguientes, que el proceso es paralelo guiado por esquemas de
pensamiento.

a) El modelo de Goodman Segun este modelo, el lector predice, anticipa y cre
hipotesis sobre el significado del texto basado en sus expectativas y en dos tipos de claves:
las contextuales y las que él trae. Las claves contextuales se encuentran en los sistemas
grafo-fonolégico, sintactico y semantico y se dividen en dos grupaiseade palabras,
relacion entre sonidos y letras, formas de las palabras y las palabras conocidas; a nivel
contextual, palabras funcionales, marcas verbales, preguntas, inflexiones de tono y acento;
marcadores estructurales, referentes, conectoregdatcéteralas claves que trae el

lector son, entre otras, el idioma, sus experiencias previas, los conocimientos del mundo y
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su habilidad para entender conceptos. Todos
juego psicolinguistico de adivinaz as 6, es deci r, un Pproceso sce
anticipacion de lo que vendra. La comprension es la verificacion de dicha anticipacion
(Goodman 2007).

b) EI modelo de Frank Smith El modelo fundamentalmente postula que el lector
experto tiene accesordcto al significado de la informacién gréafica sin pasar por el
lenguaje oral. En otras palabras, la lectura debe ser silenciosa. La informacion, en el
proceso de lectura, se clasifica en visual y no visual: la visual se refiere a lo impreso en el
texto, mentras que lo no visual es el conocimiento que el hablante tiene de su lengua
(conocimientos previos), por ejemplo: las reglas sintacticas y semanticas, categorias, nexos
gramaticales, etc., que le permiten leer con facilidad. Por lo tanto, la compréa$on
lectura depende del uso minimo de la informacién visual y en gran medida de la forma
eficiente del uso de la informacion no visual (Smith 1995). La tarea de formar lectores
competentes dependera de cuanto podemos cargaregetoelihformacion noigual.

¢) H modelo de Rumelha(i980) asume como premisa fundamental de su modelo
gue la lectura no es un proceso de tipo lineal sino paralelo. Sostiene que los niveles
superiores no pueden actuar o funcionar sin los niveles de orden inferior. Toolmesbp
es guiado mediante los esquemas denominados "bloques constituyentes de la cognicion®.
La lectura dependera de los esquemas sintacticos, semanticos y ortograficos del lector. La
interaccidn es tan dinamica que cuando una fuente falla, por ejempictoeino conoce el
significado de una palabra, inmediatamente entra en juego informacion de otra fuente
comoél.

d) La teoria de los esquemas es una técnica activa estratégica de codificacion

necesaria para facilitar la recuperacion del conocimien®nluevos conocimientos que se
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perciben, se codifican en un esquema ya sea preexistente u organizado en uno nuevo
contexto o la experiencia previa para asi construir la mas probable interpretacion.

e) El modelo de Kintsch y Van Dijk (1980) citado por TrageMorrow (2006:

150). El psicélogo Walter Kintsch y el linglista holandés Teun A. van Dijk desarrollaron
un modelo interactivo basado en los procesos psicologicos de la comprensiorudsd disc
en el que s omodelodeasaibe elgprocesd deda desde el reconocimiento
de palabras hasta la construccion de una representacion del significado del texto
enfatizando la construccion del significado del texto como el resultado de la interaccién
entre lo que plantea el texto y los contenidos dedatendel que lee. Enfatizando que lo
mas importante del proceso es el rol que juegan los conocimientos previos del lector
(Canales 2008). (Kintsch y Van Dijk 1978: 363).

La estructura semantica de los textos puede ser descrita tanto en el nivel micro
comoen uno macro, mas global. Un modelo para la comprension de textos basados en esta
idea permite la formacion de una base semantica del texto, coherente en términos de un
proceso ciclico, restringida por las limitaciones de la memoria operativa. Porrtdreepa
modelo incluye macroperadores, cuyo objetivo es reducir la informacion base del texto a
Su esencia, es decir, a una magstructura teorica. Estas operaciones estan bajo el control
de un esquema, que es una formulacion tedrica de los objetiv@asdmprension. Los
macro procesason predecibles sélo cuando el esquema deal@® puede hacer
explicito. EI modelo aporta un andamiaje tedrico preciso a la hora de disefiar criterios y
pautas para entender la comprension y produccion de text@ssigaiente figura se
puede observar la estructura y representacion del discurso tanto a nivel micro como a nivel
macro desde la recepcidn del texto escrito, hasta la comprension del mismo. También se
puede observar la importancia que tiene la informattwerbal en el proceso de

comprensién, ya que esta genera una representacion no verbal que se relaciona con la
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representacion verbal. Figura N@ 2 Modelo de comprension lectora de Kintsch y Van Dijk
Fuente: Chun, M. (1997:70) Asimismo se puede obsenafagcomprension del texto se
realiza en un nivel macro, basicamente gracias a la fui@dos esquemas cognitivos,
los que permitirdn la construccién de un modelo de representacion mental en forma de
macroproposiciones que constituyen la evidencidadsomprension. Aspectos
relacionados con la ensefianza de la comprension lectora

a) ¢Qué se ensena? En relacién con la ensefianza, la teoria interactiva de la
comprensioén lectora esté relacionada con el enfoque de la ensefianza como produccién de
cambios onceptuales (Gimeno y Pérez 1995:81) en los que el aprendiz es un activo
procesador de la informacién que asimila.

b) Propdsitos de la ensefianzarsefiar a procesar la informacion partiendo del
vocabulario y la microestructura hasta llegar a formamoaero proposiciésobre el
texto. Desarrollar habilidades superiores como el analisis y la inferencia para el
procesamiento de la informacion y la construccion de la macro proposicion (Paz 2006).
Las habilidades son entendidas como capacidades genégseamti@das en entornos
socialmente organizados y que permiten llevar a cabo una tarea con efectividad (Monereo
2004: 18). Las habilidades lectoras son un conjunto de destrezas que va desarrollando
progresivamente el lector para que pueda elaborar elisggio del texto relacionando la
informacion con sus propias experiencias. El sentido comun nos hace decir que los
educandos que se enfrenten a palabras o términos desconocidos hara que la comprension
sea inalcanzable. No obstante, en esta parte convibreyar que los educandos con el
mismo nivel de vocabulario tendran diferentes niveles de La importancia de estimular las
habilidades lectoras desde la temprana edad, no solo favorece el desarrollo de las
habilidades de comprension lectora y su buen popsaso que también incentiva la

extension del vocabulario del lector, la generacion de hipétesis, la critica del texto, etc.
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comprensioén, incluso existen evidencias de educandos que no comprenden en situaciones
donde el vocabulario del texto les es faarilfPaz 2006: 1).

c) Estrategias para la ensefianza de la comprension lectora Para el desarrollo de
habilidades cognitivas se requiere una buena estimulacion desde temprana edad para lograr
mas adelante el desarrollo de las habilidades de comprensidalétbose trata solo de
identificar el significado de las palabras de un discurso o texto, sino también de organizar
globalmente el mismo. Como bien lo anota Sanchez (1993: 23) esta constatacion
presupone que en la lectura confluyen dos tipos de procestisidades cognitivas: unos
gue nos permiten reconocer e identificar las palabras escritas y otros que intervienen en la
interpretacion del texto (Paz 2006: 1). Otra estrategia es el uso de esquemas enfatizando
gue lo mas importante del proceso es etjud juegan los conocimientos previos del lector
(Canales 2008). La interaccion se basa en las experiencias previas, en esquemas cognitivos
y prop-sitos del |l ector. fALa activaci - -n y d
importante, especialmente cuangk lee un tema que requiere del conocimiento de
determinados conceptos par ag20e0n3)ender |l oo ( Co

d) Dificultades en la ensefianza Falta de desarrollo de habilidades cognitivas en los
docentes y en los estudiantes (Paz 2006). mudblde la limitacion de la memoria
operativa. En cuanto a la relacion de la comprension con la memoria, existe la creencia que
la comprensién significa memorizar, por lo que aun existen docentes que piensan que la
comprension es producto de la memorizacArespecto, Van Dijk y Kintsch (1983: 33)
demostraron que la memoria tiene limites y que no es posible almacenar toda la
informacion de lo que se lee en la memoria. Una de las primeras aproximaciones a explicar
este aspecto nos sefiala que los educatelpsbre comprension lo son en un ambito
especifico de la memoria: la memoria de corto plazo y/o memoria de trabajo, que es la que

nos permite retener lo que leemos por algunos segundos.
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Esta capacidad de memoria es muy importante en la lectura y sobeett
comprensién. Estd memoria, como habiamos expresado tiene una capadidedd Boio
puede retener a la vez pocas cosas y durante poco tiempo. Bstéarebid@ tiene algunas
limitaciones, la mas importante es no tomar en cuent#los algunaimitaciones, la
mAas importante es no tomar en cuenta los aspectos subjetivos estéticos y éticos del lector.
La teoria transaccional de la comprensién lectora es la que pone énfasisaspezsos.

2.25. Las teorias implicitas

En este capitulo se menta y explica a las teorias implicitas. Primero se realiza un
acercamiento conceptual a su definicion, luego se explica su estructura y funcion. En un
tercer acapite, se explica como y hasta qué punto pueden ser explicitadas las
representaciones que leanstituyen. Finalmente, se presenta las investigaciones acerca de
teorias implicitas de docentes respecto a la comprensién lectora que sirvieron de base a la
presente.

Acercamiento conceptualas teorias implicitas también conocidas como teorias
ingenuas, teorias espontaneas, teorias causales o teorias intuitivas han sido investigadas y
conceptualizadas en los veinte ultimos afos, fundamentalmente, por Rodrigo, Rodriguez y
Marrero (1993), Rodriguez y Gonzalez (1995), Pozo y Scheuer (1999) y Pozo (2008),
cuyas definiciones hemos organizado Naturaleza Unidades de informacion relacionadas y
aprendidas por asociacion. Forma de conocimiento especifico respecto a un dominio
concreto del mundo. Una especie de sistepaativo adel funcionamiento cognitivo.

Forma de conocimiento procedimental: saber hacer. Constitucién Representaciones
mentales que forman parte del sistema de conocimiento de un individuo Constituyen una
forma particular de representaciones. Representaciones en forma de reglas para el
procesamieto de la informacién. Representaciones de informacion probabilistica de la

estructura correlacional del mundo. Origen Experiencias individuales vividas en grupos
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sociales reducidos cercanos a | a persona qu
basadasre experiencias sociales y culturales |
Experiencias e influencias culturales vividas por la persona. Experiencias individuales de
seleccion de la informacion y de establecimiento de relaciones entre los elementos de es
informacion. Aprendizajes implicitos no conscientes por medio de experiencias personales
de aprendizaje asociativo, generalmente realizadas en proessdacacion informal.

Descripcion Son entendidas como un conjunto de trazos o registros de las
experencias almacenadas a manera de episodios autobiogréficos. Son entendidas como un
conjunto organizado de proposiciones que constituyen una unidad de representacion
compleja del pensamiento relativamente inaccesible Son entendidas como un tipo de
component&ognitivo, inconsciente e implicito Se entiende como un saber hacer
procedimental Naturaleza encarnada dependiente del contexto Funcién, uso o aplicacién
Se activan en el contexto de una situacion determinada, sintetizandose u organizandose
para

- Explicar un fenomeno (procesos de comprension, memoria, razonamiento).

- Dar una respuesta conductual (predecir y planificar una gc8énutiliza para:

- Tomar decisiones

- Actuar en la vida. Se utilizan para:

- Buscar explicaciones causales a problemas.

- Interpretar situaciones.

- Realizar inferencias sobre sucesos.

- Planificar el comportamiento.

-Activacion automatica dificil de controlar conscientemente. Permiten:

- Detectar regularidades en el ambiente mediante reglas de semejanza, contigtiidad

y covarianza.
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Para tener éxito. Fuente: elaboracion propia (2011). Los dos primeros componentes,
naturaleza y constitucién, que se observan en el cuadro nos permitieron examinar la
evolucion conceptual de las teorias implicitas, desde su consideracidupoiades de
informacion hasta su forma de conocimiento procedimental constituido por
representaciones mentales complejas de tipo semantico y sintactico, que conforman una
especie de sistema operativo del funcionamiento cognitivo, que se activa de modo
auomatico y practicamente sin control consciente para procesar informacién. De modo
gue podemos afirmar que las teorias implicitas son formas de conocimiento especifico
respecto a un dominio concreto del mundo, aprendidas de manera inconsciente mediante
procesos de aprendizaje asociativo realizado de manera implicita, generalmente en
experiencias de educacion informal. Otro aspecto importante que muestra el cuadro es el
origen de las teorias implicitas, desde experiencias individuales de seleccion y
establetmiento de relaciones entre los elementos de la informacion que provienen de
experiencias sociales y culturales directas, vicarias o simbdlicas, hasta la actual vision que
sostiene que provienale aprendizajes implictasu e, en pal abrdefas de Po z
8reas m8s pujantes en |l a investigaci- -n del
En relacidon a como se describen, el cuadro nos muestra que se describen como un conjunto
de trazos o registros de las experiencias almacenados a manesnd®gp
autobiograficos en la memoria episddica (Viramonte 2008) y que son relativamente
inaccesibles dada su naturaleza encarnada (Pozo 2001). Finalmente, el cuadro nos permite
ver el caracter pragmatico de las teorias implicitas, es decir, su funcidrapkoacion, en
la que podemos resaltar que se activan en el contexto de una situacion determinada y se
organizan para buscar explicaciones causales a problemas, interpretar situaciones o para
predecir y planificar una accion gracias a las inferencatsafilisticas realizadas sobre la

base de la estructura correlacional del mundo, en términos de semejanza, contiglidad o
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covarianza, con el objetivo final de tomar decisiones para tener éxito. En sintesis, las
teorias implicitas son formas de conocimigmtacedimental respecto a un dominio

concreto del mundo, constituidas por representaciones mentales complejas (seménticas y
episodicas) de tipo probabilistico y correlacional elaboradas inconscientemente a partir de
experiencias personales y sociales prathgen diversos entornos y que conforman una
especie de sistema operativo que se activa de modo automatico y practicamente sin control
consciente para guiar la mayoria de las decisiones de las personas cuando buscan alcanzar
éxito en algun aspecto de sda.

2.25.1. Estructurarepresentacional y activacion de las teorias implicitas.

En este punto destacaremos dos aspectos necesarios para el analisis de las teorias
implicitas. Por un lado, el perfil de las representaciones, que puede ser episodico o
semético, coherente y organizado, convencional o idiosincrasico, rigido o flexible; y por
otro, el modo en que se activéas representaciongga sea cComo un esquema estatico,

COMO una superposicion de trazos o por un proceso distribuido en forma paralela.

El perfil representacional de las teorias implicitas Como todo perfil
representacional, el de las teorias implicitas, es un conjunto de caracteristicas que define la
naturaleza de las representaciones individuales y sociales de «algo», en este caso, de las
teorias implicitas. Rodrigo, Rodriguez y Marrero (1993108), nos proponen una
aproximacion a ese perfil desde una perspectiva ecoldgica, es decir, tomando en cuenta
como se construyen en el medio natural. Acercamiento que nos permite analizar las
representaciones sin tener que seguir los lineamientos de los modelos tedricos hipotético
deductivos, generalmente cuantitativos; sino mediante métodos inductivos pledpios
enfoque cualitativo. Por ejemplo, mediante la investigacién accion, el métodoudied est

de casos, el etnograficeicétera
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a) Caracter episodico y semantico de las teorias implicitas Las teorias implicitas se
construyen espontaneamente como resultado de vivir experiencias individuales en
determinadas practicas culturales, como el jukgtamilia, el trabajo, etc. Estas
experiencias son las que permiten, a través de la interaccion social, incorporar los
conocimientos que conformardan las diversas teorias implicitas de las personas. Pero existe
una diferencia en el grado de elaboracionoeptual que el sujeto hace de la informacion
gue provee la experiencia. La variacion fluctia entre lo emocional y lo reflexivo, asi como
entre lo episédico y lo semantico. Distincion establecida por Tulvin (1972, citado por
Rodrigo, Rodriguez y Marrer@993: 99) al referirse a la memoria episédica y a la
semantica en las que estarian almacenadas las representaciones. Las teorias implicitas
pueden ser consideradas como episédicas, con una fuerte base emocional y son
almacenadas y recuperadas usualmenterera autobiogréfica. Y al estar organizadas
atendiendo patrones espadiemporalegpueden sufrir interferencias que dificultan su
recuerdo, llegando incluso a producirse el olvido de las mismas. Sin embargo, cuando se
acumula un numero suficiente de expncias del mismo hecho se llega a formar una
construccion cuasi semantica de tales experiencias. Asi, estan sujetas a la interferencia en
menor grado y, en consecuencia, son mas perdurables. De modo tal que podemos concluir
gue las teorias implicitasrsbasicamente representaciones episodicas y que, por
repeticion, pueden llegar a tener caracter semantico. Esta caracteristica es crucial en el caso
de las teorias implicitas sobre la comprension lectora; porque si no hay repeticion en la
experiencia de eoprension, lo Unico que podemos esperar son representaciones
episddicas basicamente emocionales.

b) El caracter de la coherencia y organizacion de las teorias implicitas La segunda
caracteristica esté relacionada con estructura interna, es decir sobnencia y

organizacion. El hecho de que las representaciones tengan fundamentalmente un caracter
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episddico no implica que carezcan de organizacion y coherencia. Las personas responden
de un modo suficientemente coherente que nos permite afirmar éecarganizado de

sus teorias implicitas. A pesar de ello, no podemos esperar que todos tengan una vision
absolutamente organizada del mundo. Es posible encontrar determinadas incongruencias
en las visiones que tienen las personas acerca de un objetwabeial. Por esta razon,

no debemos confundir la coherencia con la sistematicidad y explicitud propios de las
teorias cientificas epistemoldgicamente diferentes a las de las teorias implicitas; sin
embargo, estos aspectos no anulan su coherencia yzagjani Y, como lo plantean

Rodrigo, Rodriguez y Marrero, (1998:100), hablar de teorias, en el caso de las

implicitas, no es solo una metéafora, sino que ellas, como producto cognitivo, tienen una
estructura coherente y organizada como cualquier aoaiab.

c) El caracter idiosincrasico y convencional del contenido de las teorias implicitas

Como es el individuo el que construye su conocimiento, es evidente que este tenga
un caracter idiosincrasico, pero como el proceso de construccion, en el tastedeas
implicitas, tiene que ser social, entonces adquiere un caracter convencional y este
convencionalismo es resultante del proceso de induccion que realiza el sujeto para
construir su conocimiento en la practica de su interaccion social.

d) El caéacter flexible y rigido de las teorias implicitas Esta caracteristica del perfil
se deriva del funcionamiento de las teorias implicitas que permite entender la flexibilidad
como rasgo distintivo de ellas. Diariamente observamos como las representaciones s
adecuan a las diversas demandas del contexto, haciendo frente, tanto a situaciones
idiosincrasicas, como puramente normativas. Parece, por tanto, que el dinamismo y el
pragmatismo serian las caracteristicas basicas de estas estructuras mentalesidde este
como sefialan Rodrigo, Rodriguez y Marrero (1993202), el sujeto que no mantiene

activas ininterrumpidamente sus representaciones, activa coyunturalmente sus teorias en
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funcion de las necesidades a satisfacer. El caracter episodico, organinadaciamal y

flexible de las teorias implicitas determina el modelo representacional que asume. Por ello,
se hace necesario un modelo que permita la existencia de representaciones episodicas, pero
también semanticas, y puesto que las experiencias del sajeepisddicas y aisladas, el

modelo tiene que explicar como las teorias se constituyen en conjuntos organizados. Por
ultimo, como las teorias implicitas no estan continuamente actuando, el modelo debe
explicar cdmo se activan en funcion de las necesglgdiemandas situacionales. Esta

exigencia es desarrollada por modelos de representacion mental o representacionales que
suponen una visién dindmica del conocimiento.

El modo de activacién de las teorias implicitas Dada la naturaleza procedimental de
lasteorias implicitas, se entiende por activacion al hecho de entrar en accién, por ejemplo,
los docentes eligen un libro, determinan una estrategia, etc., en el contexto de una situacién
determinada, ya sea para explicar un fenomeno (procesos de compnaesiaria,
razonamiento) o para dar una respuesta conductual (predecir y planificar una accion). Y
esta activacion es automatica, dificil de controlar conscientemente. Existen basicamente
dos modos de activacion: uno estatico, en forma de un esquena,; dimdmico, que
puede asumir diversas formas como los guiones, trazos o, mas reciente, el modelo de
procesamiento distribuido en paralelo (PDP), modelos que a continuacion presentamos
sintéticamente.

a) Teorias implicitas como esquemas de conocimientoddrios modelos que
permite un acercamiento a la comprension de la activacion de las teorias implicitas
proviene de la teoria de esquemas. Los esquemas son estructuras complejas de datos que
representan los conceptos genéricos almacenados en la mereariadb que, una vez
elaborado el conocimiento, se almacena en estructuras bien diferenciadas que se activan y

utilizan en determinadas situaciones mas o menos prototipicas. La organizacion interna de
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ese conocimiento sigue principios de tipicidad, estseesyganiza en torno a prototipos.
Estos fAprecocinadoso tienen | a ventaja de
situaciones a partir de una serie de elementos fijos, con lo cual se logra una gran economia
cognitiva (Rodrigo, Rodriguez y Marrero 1329.102). Se asume que los prototipos

configuran una organizacion horizontal y los esquemas una vertical o jerarquica, de modo
gue el esquema superior puede ser entendido como el propésito y los inferiores se
constituyen en componentes que sirven para @tos esquemas de acuerdo a la demanda
externa que estimule la activacion de la teoria. Pero la teoria de los esquemas solo puede
explicar un rango minimo de variaciones situacionales de las teorias implicitas, razon por
la cual no es muy Util para imfgretar lo que no se conoce.

b) La visi-n de |l a teor2?a de trazos, de
adquieren por instruccién explicita y/o formal, sino que corresponden a procesos de
aprendizaje espontaneo llevados a cabo en contextosesogi@allturales en los que el
grado de el aboraci-n conceptual es m2ni mo
Rodriguez y Marrero 1993.104), aprendemos, segun este modelo, por trazos, unidades
de informacién, asociando un trazo con otro, formandaepstsentacione¥., ademas,
como lo sostiene Pozo (2001195), ese aprendizaje asociativo es implicito por
naturaleza. De modo que para Hintzman, citado por Rodrigo Rodriguez y Marrero (1993),
el aprendizaje de las teorias implicitas se da por acumuildeitrazos de informacion de
la memoria, los que permanentemente ajustan o reestructuran los esquemas por procesos
internos. Lo que esta teoria no explica es de qué forma se produce el aprendizaje inicial del
conocimiento abstracto, pues si el aprendieagjemplicito, no se produce una elaboracion
conceptual explicita o consciente que este requiere; tampoco explica como se da la gran
variabilidad contextual de la teorias implicitas, porque la combinacion de los componentes

no es lo suficientemente plastipara lograrla, permitiendo, segun esta vision teérica, solo
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la respuesta a demandas de situaciones conocidas y no a los requerimientos de situaciones
nuevas, que es una de las principales funciones de las teorias implicitas Las reglas
asociativas que ihfyen en el aprendizaje de los trazos, segun Pozo (pZHB2), son las
siguientes:

A Semejanza entre causa y efecto o entre la realidad observada y el modelo que la
explica, sobre todo si estas son visibles. Ejemplo: se asocia el hecho de llevar

permar®ntemente un libro en la mano, a ser un lector habitual.

A Contig¢idad espacial entre causa y efe
mucho, sabe mucho y ve muchoo.
A Contige¢idad temporal entre causa y efe

posible erel tiempo al efecto. Ejemplo: si no entiendes un texto, seguramente no pusiste
atencion en el momento en que leias.

A Covariancia cualitativa entre causa Yy
la variacion del efecto. Ejemplo: si no conocedgliicado de las palabras, no podras
comprender lo que lees.

A Covariancia cuantitativa entre causa Y
efecto de la causa. Ejemplo: alcanzaras mayor nivel de comprension lectora, mientras mas
horas de lectura realis@l dia. La organizacion episodica de los componentes de la teoria
implicita explica su gran variabilidad y ajuste a diferentes situaciones, ya que esta se forma
de la recuperacion de los trazos por las caracteristicas de la tarea o situacion (Rodrigo,
Rodriguez y Marrero 1998:104).

c) El procesamiento distribuido en paralelo (PDP), de McClelland y Rumelhart Esta
forma de activacion dinamica de las teorias implicitas es una sintesis de los anteriores. Para
esta concepcion las teorias implicitas comgtih una superposicion de trazos de

informacion episddica que se aprenden por las mismas reglas de aprendizaje asociativo que
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otros tipos de aprendizaje y cuya diferencia radica en que son organizadas en el momento
del almacenamiento en la memoria perméggoudiendo repetirse los elementos en
diferentes grupos; las teorias implicitas son recuperadas a base de la clave que dio en el
almacenamiento. Como la informacion esta presente en varias partes de la memoria, se
recuperard aquella que mejor se adapés aaracteristicas de la actividad o demanda que
las hace necesarias (Rodrigo, Rodriguez y Marrero, A9833). Cuando una teoria
implicita es activada constantemente, puede condensarse y automatizarse comdeg| resto
aprendizaje asociativo y soés explicita en la accidén o en una toma de decisiones. Para
poder conocerla se necesitara observar la accion o hacer que el sujeto explicite sus
acciones o decisiones en forma verbal,ggemplo,mediante un grupo focal o una
entrevista. Lo referentela explicitaciénsera explicado a continuacion.

2.2.52. Investigaciones acerca de teorias implicitas de docentes respecto a la
comprension lectora

La intervencion docente esta condicionada por diferentes factores, entre ellos: las
experiencias previas deslalocentes, los conocimientos formales y como lo indica Gomez
(2008) las teorias personales que, sobre la ensefianza y el aprendizaje han construido, es
decir, sus teorzas iIimpl2citas. De acuerdo
teorias son impaaihtes porque, ademas de ser determinantes en la practica educativa,
funcionan como un filtro mediante el cual la capacitacion profesional afecta los esquemas
cognitivos de |pdysAsphlasdebrasimplictas de Ids dodeht8s:
organizan sslconocimientos implicitos y su experiencia docente y les permite planificar su
accion pedagogica. En palabras de Marrero son "teorias pedagoégicas personales
reconstruidas sobre la base de conocimientos pedagdgicos historicamente elaborados y
transmitidosa través de la formacion y en la practica educativa” (12935). La

importancia de su estudio radica en que mientras las teorias explicitas, basadas en

C
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descubrimientos cientificos, permiten validar intersubjetivamente conocimientos; las
implicitas orgaizan los conceptos subjetivos que guian el modo de cémo actlan nuestros
docentes (Buckmann 20@&2). Asi que conocer y analizarlas tiene una especial

importancia desde la perspectiva curricular, porque mediante ellas, como lo plantea

Mar r er o, plicadl®estousturaiaterte que da sentido a la ensefianza, a la

medi aci -n docent e p244). Aedntincacidnprésentarhog los ( 1 9 9 3 :
resultados de dos investigaciones que trabajaron el mismo o semejante objetaale estud
Por un lado, la de Maic, Teoriagmplicitas de los profesores acerca de la comprension de
textos realizada en Chile en el 2008 y, por otro, el trabajo de Herndndez, Teorias implicitas
de lectura y conocimientmeta textuaén estudiantes de secundaria, bachillerato y

educacia superior. Realizada en México, también en el 2008.

Ambos encontraron que las teorias implicitas de sus respectivos grupos de estudio
se organizan basicamente en tres lineas conceptuales coherentes con las teorias sobre la
comprension lectora explicadas el capitulo anterior. Asi, Sergio Hernandez sostiene
gueé Schraw y Bruning (1996), siguiendo a
han identificado tres epistemologias o tipos de conceptualizaciones sobre la lectura: a) el
modelo de transmision | [Tb) el modelo de traduccion (Tr) y ¢) el modelo transaccional
(Tag. Tales representaciones son sistemas compuestos por un conjunto de creencias
epistémicas esencialmente de naturaleza implicita, es decir, no necesariamente conscientes
(Hernandez 2008.739). Estas tres epistemologias de la lectura encontradas en las
investigaciones norteamericanas de Schraw y Bruning (1996), citadas por Hernandez
(2008:p.761), son consistentes con las teorias de la comprension lectora como
transferencia de la informaisi, interactiva y la transaccional respectivamente y estas con
sus respectivos enfoques epistemologicos. El modelo de trasmisidn (T) es consistente con

una teoria reproductiva, ya que considera que el significado de los textos es transmitido
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directamente@pr el autor al |l ector, de modo que es
textoo para captar su sentido. As?2, Il a |lect
transmision del significado, siendo el texto un simple vehiculo entre autor y lector. Por otro
lado, podemos afirmar que el modelo de traduccién (Tr) es consistente con la teoria
interpretativa, pues supone que el significado de los textos reside en ellos, el lector
interpreta lo que esta explicita o implicitamente en él. El lector no puede construir
Il nterpretaciones alternativas, tiene que de
no puede hacer referenciasas experiencias previas, a las intenciones del autor o al
contexto cultural en que fue hecho para poder entenderlo. Mientras qodetbm
transaccional (Ts) sobre la comprension lectora sostiene que el significado del texto es
construido gracias a las transacciones entre un lector y el contexto particular en que ocurre.
Este modelo considera que comprender no es solo recibir el cagiaifilel texto, tampoco
traducir objetivamente el texto; comprender es construir un significado particular basado
en | a experiencia del | ector, de modo que i
diferente por distintos lectores, independientemeatasliintenciones del autor o del
contenido del t epx789.®or ¢tld mdonVEakudpeesentd én@I&uadro
03 una sintesis de las teorias implicitas acerca de la comprensién lectora halladas en los
profesores que fueron objeto de su estudio

Las teorias estan organizadas segun las subcategorias de su estudio: la nocion de
comprension, lector y texto. Cuadro N° 3 Teorias implicitas de los profesores acerca de la
comprension lectora Teoria lineal Teoria interactiva transaccional Tearian\te
comprensiéon Comprender es reproducir el significado del texto con la mayor fidelidad.
Comprender es interactuar con el texto, construir el significado del texto a partir de los
conocimientos previos y las experiencias. Comprender es ser capanubato el

significado del texto a través de la comunicacion con otros. Nocion de lector El lector debe
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extraer el significado del texto. El lector es activo, a través de la lectura integra los
significados del texto con su experiencia y conocimientoledkdr, en la interaccion con
los otros, construye el significado del texto.

Nocion de texto El texto entrega toda la informacion necesaria para la comprension.
El vocabulario del texto es fundamental para su comprension. El texto es una parte
importante pero su significado se completa con el que el lector es capaz de asignarle. El
vocabulario no es tan relevante. Aspectos como la coherencia y la cohesion facilitan la
comprensionEl texto debe ser reestructurado, transformado y comunicado en otras forma
orales o escritas. Fuente: Estas investigaciones constituyeron un marco referencial para el
trabajo que realizamos. Solioglo,la de Makuc (2008) que es la mas proxima a esta,
aunque difiere en la técnica de obtencion de informacion; mientras qua ea atilizé el
grupo focal, en esta se utilizé la entrevista semiestructurada por las razones expuestas al
tratar los niveles de explicitacion representacional. Makuc (2008: 415) El propdsito de esta
primera parte de la investigacion fue explicar los &mentos tedricos acerca de la
comprension lectora y de las teorias implicitas, de modo que constituyo el sustento tedrico
tanto para la construccion del instrumento que permitié obtener informacion sobre las
teorias implicitas de los docentes, asi coma pealizar el analisis de correspondencia
entre las teorias de la comprension lectora y las representaciones verbalizadas de las teorias
implicitas de los docentes estudiados. De modo que permitié la continuidad en la segunda
parte de esta investigacion.

Textos discontinuos

Para el desarrollo de la comprension lectora, es importante la utilizacion de
diversos tipos de texto. Por ello, en la presente investigacion se ha incluido la clasificacion

textual propuesta p&ISA (Programa Internacional de Evaluatide rendimiento escolar
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para paises de la OCDE; quienes han propuesto una clasificacion textual acorde con la
complejidad estructural que exige hoy el uso de signos con intencionalidad comunicativa.

En tal sentido, los clasifica en textos continuosgoizados en oraciones y
parrafos, esto es, escritos en prosa y también en verso, que a su vez se clasifican en textos
narrativos, expositivos, argumentativos, etc.) Y en textos discontinuos (con organizaciones
diferentes: listas, formularios, gréficos agiiamas, etc.). Esta clasificacion textual se
completa con la finalidad del texto, esto es, con sus diferentes tipos de utilizacion.

ALos textos discontinuos son aquell os qu
progresiva: Se trata de aquellos textosd#olia informacion se presenta organizada, pero
no necesariamente secuenciadaenidf or ma progr emgMao. PI SA, 2

Los textos discontinuos s#asifican por la manera en que se organizan, que es
diferente a la de los textos continuag/o formato esa compuestale modogeneral
por palabras, frases oraciones parrafos y capitulos en forma lineal. En cambio, la forma de
presentarse de los textos discontinuos es medantdizacionde codigos combinados
(imagen, lineas, palabras) y de manera nollipesao organizada. Segun el Proyecto PISA,
siguiendo a los autores mencionados arriba, los textos discontinuos son aquellos que no
siguen la estructura secuenciada y progresiva. En estos textos la informacion se presenta
organizada, pero no necesariamesgieuenciada ni de fornpgiogresiva.

2.25.3 Capacidadesle comprension

Desdeun puntoclasico,peromenoslustrativo sehaentendidoquela comprension
lectoraesun procesanetalmuy complejoqueabarcacuatroaspectodasicosinterpreta,
retenerporganizary valorar

Interpretar

Formarseunaopinion

Inferir significadospor el contexto



Sacarideascentrales/ reconoceel apoyoqueofrecenlasideassecundariaala
ideaprincipal

Deducirconclusiones

Relacionadatos

Predeciunasconsecuencias

Retener

Conceptogundamentales

Datospararesponden preguntas

Detallesaislados

Destallescoordinados

Organizar

Formularhipétesisy predicciones.

Establececonsecuencias

Seguirinstrucciones.

Esquematizaa partir del modeloquinario

Resumiry generaliar

Encontrardatosconcretogiela relectura

Valorar

Captarel sentidodelo leido

Establecerelaciones

Deducirrelacioneglecausa efecto

Separahechogleopiniones

Diferenciarlo verdaderalelo falso

Diferenciarhechosde opiniones

Diferenciarlo realdelo imaginario
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2.2.54. Capacidadesle comprensiéninferencial.

De acuerdo con Daniel Cassany y ottasnferenciafiesla habilidadde
comprendealgunaspectaleterminadalel textoa partir del significadodelt e x. Los 0
buenos lectores aprovgn lagpistascontextualesla comprension lograda y su

conocimientageneralparaatribuir un significado coherente con el texto a la parte que

desconoce.
Pedro usa lentes Tiene problemas visuales
Sale mucho humo de la casa de Isic Se esté incendianda casa
Si el rio estacargado y turbio ha llovido mucho en las alturas
La nube gris Va a llover
Juana no le habla a Pepe Juana esta enojada
Papa esté furioso Me llamard la atencién
El profesor coge una tiza Va escribir en la pizarra
Luisito presima el interruptor Se encendera el foco

2.25.5.¢Quéesla compresioninferencial?

Consiste en la interpretacion y deduccion u obtenciG@odelusionesgjueno estan
presentes en el texto.

Sebusca relacionegue van mas alla de lo leido, explicamosgtd mas
ampliamente, agregando informaciones y experiencias anteriores, relacionando lo leido
con nuestros saberes previos, formulando hipotesis y nuevas ideas. La meta del nivel
inferencial es la elaboracién de conclusiones. Este nivel de comprengidrly peco

practicado en la escuela, ya que requiere un considerable grado de abstraccion por parte del
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lector. Favorece la relacion con otros campos del saber y la integracion de nuevos
conocimientos en un todo.

Entre los tipos o clasificacion de textosadistinuos propuesta por PISA (Programa
Internacional de Evaluacion de rendimiento escolar para paises de la OCDE) tenemos los
siguientes

Tablas yfiguras. - Son representaciones iiéas de datos. Generalmente se
emplean en la argumentacion cientificambién en publicacionggriodisticas yevistas
con la finalidad de presentar visualmente informacion publica numérica y tabular. El
tratamiento de los datos lleva a la elaboracion de conclusiones. Las tablas son matrices que
se organizan en filas y columas. Se elaboraan base a criterios por efmdemos afirmar
gue forman parte de una estructura informativa. Normalmente, las entradas de cada
columna y cada fila comparten algunas propiedades vy, por ello, las etiquetas de la columna
y de la fila forman prte ddas estructurade informacion del texto.

Ejemplos: hojas de calculo, formularios de pedidos, programaciones, horarios,

indices, etc.
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Tabla 3.

Quéesla compresidrinferencial

Definicion Formatos Ejemplos
Textos Contenido escrito  HTML,DOC,RTF, Tejidos literarios y
PDF, ASCIl, X N | técnicos, comentarios
etcétera.
llustraciones Imagenes estéticas GIF, JPEGBMP, Fotografias, dibujos,
TIFF esquemas, graficos,
,PCX,CDR,WMF,,, etcétera.
Animaciones Secuencia de Quick Time, MPEG, Realidad virtual,
imageneen Avi é objeto en 3D,
movimiento no imagenes planas,
reales etcétera.
Audio Secuencia sonora  Midi, Real Musica, locuciones,
audi o, MAV efectos sonoros,
etcétera.
Video Secuencia de AVI ,Realvideo, Escenificaciones,
imagenes reales Quick Time, fendmenos,
MPEGEé. descripcion de
procesos, etcétera
3D Imagenes VRML,Ipix, Quick  Fotografia u esacioen
interactivasen 3D, Yi me é 3D-
escenarios en 3D
Hipermedia Permite moverse po HTML, Flash, Web. Aplicaciones
varios items e Shockwav e aplicativas,
informacion en multimedia, tutoriales,
distintos formatos presentaciones,
etcétera.

Mapas tematicos ygeogréaficos.- Son textos discontinuos que muestran las
relaciones geograficas entre distintos lugares. &xistuchas clases de mapas. Estan los
mapas de carretera, que indican distancias y vias de comunicacion existentes entre lugares
concretos; los mapas teméaticos que indican la relacion entre lugares, asi como algunas

caracteristicas sociales o fisicas.
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Figura 3. Mapa Conceptual

Afiches, pancartas,convocatorias.- Los llamados textos publicitarios constituyen
una gama de posibilidades. Eltos se da la combinacion perfecta entre lo linguistico y lo
no linglistico. La finalidad de estos textos es persuasiva y sus esquemas de elaboracién
muy variados.Hoy por hoy los encontramos en una diversidad de formas y forman parte
de los medios de amunicacion masiva. Se encuentran dentro de esta clasificacion las

invitaciones, los requerimientos, los avisos y advertencias.

ESTE ES UN
AMBIENTE

100 %

LIBRE DE HUMO
DE TABACO

POR RESOLUCION N' 03
0
DEL PODER POPULAR PRS:'\ ry

GACETA o 1CIAL N W02

NISTERIO
LA SALUD

7 DEL 02 DE MARZO DE: 2013

Tods soeao .

Figura 4. Afiche



69

Figura 5. Convocatoria
CONVOCATORIA
EMPADRONADORES/AS URBANOS
Sé parte de los Censos Nacionales 2017
InscribetecomoVoluntario/A, completa tus datos y vive esta gran experiencia civica
Perfil de los partipantes
Estudiante de 5to afo de secundaria.
Estudiante de nivel técnico y/o universitario.
Poblacion en general (minimo 5to afio de secundaria).
Residir en el distrito al que postula.
Gozar de buena salud fisica y mental.
Actividades
Asistir al curso deapacitacion de empadronadores/as.
Reconocer su area de empadronamiento.
Empadronar todas las viviendas de su area de trabajo de 8:00 am a 5:00 pm.
Beneficios
Certificado por Participacion Civica Censal.
Asignacion por refrigerio y movilidad.

Semi becasealestudios en la Escuela Nacional de Estadistica e Inforrn&idal
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Formar parte de la base de datos del INEI

Experiencia censal

Hojasinformativas.- Al contrario de los formularios, ofrecen informacion en lugar
de solicitarla. Presentan la informacide forma resumida y estructurada, con un formato
pensado para que el lector pueda encontrar facil y rapidanenteespecificodas hojas
informativas pueden contener varias disposiciones del texto, junto con listas, tablas, cifras
y caracteristicas dermatos complejas (encabezados, fuentes, sangria, margenes, etc.),
para resumir y destacar la informacion. Los horarios, listas de precios, catalogos y
programas son ejemplos de este tipo de texto discontinuo.

Hojas informativas sobre la proteccion deifdancia

¢, Qué es la proteccién de la infancia?

La proteccion de la infancia, los ODM y la Declaracion del Milenio

La violencia contra los nifios y nifias

Proteger a la nifiez en los conflictos

Niflos asociados con grupos armados

Nifios afectados por el VISIDA Inscripcion del nacimiento

Trabajo infantil

Matrimonio infantil

Nifios en conflicto con la ley

Nifilos sin atencion de sus progenitores

Explotacion sexual comercial

La mutilacionéscisiongenital de la mujer
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Figura 6. Informacion de medios

Textos humoristicos

Los textos humoristicos estan orientados a provocar risa mediante recursos
linglisticos y alteran el orden natural de los hechos, o deforman los rasgos de los

personajes por medio de la burla, la ironia, la satira, la caricatura y el sarcasmo.

COMO ARTISTA, ME
DIRIGIRE A LAG GENE-
RACIONES FUTURAS

Figura 7. Textos humoristicos
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Figura 8. Textoshumoristicos

Comprension detextos

ParaSolé en su | i bro, f1BR)lacampesgsioralectordes | ect u
més compleja: involucra otros elementos mas, aparte de relacionar el conocimiento nuevo
con el ya obtenido. Asi, en la cprension lectora intervienen tanto el texto (su forma, y
contenido) como el lector, con sus expectativas y conocimientos previos, pues para leer se
necesita, simultdneamente, decodificar y aportar al texto nuestros objetivos, ideas y
experiencias previaambién implica adentrarnos en un proceso de prediccion e
inferencia continuo, que se apoya en la informacién que aporta el texto a nuestras propias
experiencias.
AfLa comprensi-n de | a | ectura debe enten
estratégico de cre@m de sentido, a partir de la interaccidon del lector con el texto en un
contexto particular, la cual se encuentra mediada por su propdésito de lectura, sus

expectativas y su conocimiento previo. Esta interaccion lleva al lector a involucrarse en

una seriale procesos inferenciales necesarios para ir construyendo, a medida que va
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leyendo, una representacion o interpretacion de lo que eldestoibe Rutas del
aprendizaje, Secundaria, fasciculol, pag. 10).

2.25.6.Capacidades que deben desarrollar losuelsantes de primer grado de
secundaria en comprension de textos

Segun el Disefio Curricular Nacional (DCN), los estudiantes de primer grado (VI
Ciclo) deben | ograr | a sigui enCGomprendempet enc.i
textos de distint¢ipo, disfrutando de ellosgjiscriminando lo relevante de
complementario; hace inferenciapartir de los datasxplicitos, asume posiciones
criticas, y reflexiona sobre gwoceso de comprensioncorfel n de mej orarl o0

Asimismo, en la p. 347 nos cit@s capacidades que deben lograr en comprension
de textos:

Identifica el tema y la informacion relevante de los textos que lee, teniendo en
cuenta las marcas significativas del texto.

Utiliza el subrayado y la toma de apuntes para comprender un textery hac
resumenes.

Discrimina la informacion, estructura y caracteristicas de noticiasribists y
afiches.

Infiere el propdsito comunicativo del emisor en cartas, avisos, tarjetas, relatos, etc.

Organiza informacién sobre el lenguaje periodistico y derater

Interpreta el contenido de los textos icono verbal a partir de las palabras y las
imagenes.

Enjuicia el contenido de los textos que lee.
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2.2.5.7. Rutas del Aprendizajey los textos discontinuos

Las rutas del aprendizaje son un conjunto de herraasejue proponen
orientaciones pedagdgicas y sugerencias did4cticas para la ensefianza efectiva de los
aprendizajes fundamentales.

En esta Ruta de Aprendizaje se busca la competencia relacionadas con importante
campo de la accion humana, la comunicaciérdexir la comunicacion més relevante para
el desarrollo personal y tonvivencia interculturakl lenguaje (MINEDU, 2015, rutas del
aprendizaje)

Estas cinco competencias son:

Comprende textos orales.

Se expresa oralmente

Comprende textos escritos

Interectlia con expresiones literarias.

Produce textos escritos

¢, Qué caracteristicas tienen los estudiantes en este ciclo?

En el VI ciclo, los estudiantes estan experimentando carbipsrales
significativosde caracter interno y externo propios de la pubgriblescencia que
ejercen influencia decisiva en los procesos socioemocionales y cognitivos. Estos cambios
exigen a la escuekdaptar el proceso educativo mediante la creacion de espacios que
permian a los estudiantes expresaecesidades y comunisarcon libertad confianza y
respeto

Ademas, los estudiantes se enfrentan auevo entorno educativo, a nuevas
metodoldgicas y & poli docenciaque da lugar astilos de ensefianza diferent&stos
factores generan qued estudiantes requieran aca@fipmiento permanenp®r parte de

los docentes pa@daptars@adecuadamenteeste nivel educativo, yaug la adolescencia
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es una etapa de potencialidades que se activan o no en funcién de los contextos y de
aprendizajejuese les faciliten los adolesceste

aPor qu® es fundament al |l a aplicaci -n
discontinuos ?

En un pais pluricultural y multilingdeomo el nuestro con marcada asimetria social
es por eso que BIEN hacreado una vision educativa:

Nt odas dsapotencinteddd sa primera infancia, acceden al mundo
letrado, resuelven problema, ptiaan valores, saben seguir aprendiendo se asumen
ciudadanos con derechosegponsabilidadesgontribuyen ablesarrollo de sus
comunidades y dgdais combinandsu capitaktultural ynatural coros avances
mundi al es 0 ( Colbdocadgién200M.d8)i onal de

La Ley Geneal de Educacién en suticulo,plantea do$ines,para loscuales se
requiere que losstudiantes desarrollégs competencias comunicativasl desarrollarlas
nuestrogestudiantes podraealizarse compersonas gontribuir ala construccion de una
sociedad equitativa.

La realizacion personal:

Formar personas capaces de lograr su realizacion ética, intelectual, artistica,
cultural, afectiva fisica, espirituglreligiosa promoviendo la formacion y consolidacion
de su identidad y autoestima y su integracion adecuada Y critica a la sociedad para el
ejercicio de su ciudadania en armonia con su entorno, asi como su entorno, asi como su
el desarrollo de suspacidades y habilidades para vincular su vida con el mundo del
trabajo y para afrontar |l os i ncesantes

Ley General de Educacion (Articudginciso a.)

La construccion de una sociedad equitativa

c

de

a
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i C o n tr a forimar ina sociedad democratica, solid@uista inclusivapréspera,
tolerante yforjadora deunacultura depaz queafirme laidentidad nacionagustentada en
la diversidad culturalétnica y linglisticasupere |lgpobreza empulse eldesarrollo
sostenible del pais y fomente la integracion latinoamericana teniendo en cuenta los retos de
un mundo gl obalizadoo

Ley General de Educacion (Articulo 9, inciso b)

Un enfoque comunicativo integral

El sistema educativo peruano propone, desde hace muchosmaosoque
comunicativo que los docentes del area curricular deben asumir.
iLa nec earespurdas a acentbagiamaticalizeen laensefianza da
lengua, da origen a umaofunda reflexiorsobre la manera mas apropiada de lograr el
desarrollomé&ximo delas habilidades comunit@as, o sea que smmprenda laabalidad
cualquier tipo deexto eigualmente séos produzca. Es asi que durante las ultimas décadas
surgen una serie de propuestas que centran su atencigorecesib mismale la
comuni@cion, ilumiradas por la linglista textual, la pragmaticapsacologia cognitivala
sociolinguisticaentreotrasd i s ¢ i p(MINBEDH 2006: §)

El enfoque apuesta por el uso del lenguaje. En efecto, los estudiantes emplean su
lengua cadaia enmultiples situaciongsen diversosictos comunicativos esontextos
especificos

Caracteristicas del enfoque:
El contexto es determinante en todo acto comunicativo.
Lalengua se ensefa y se aprende en pleno funcionamiento.

El texto es launidad basica deomuncacion.

Lostextos debemesponder a las necesidades e intereses de los alumnos.
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La ensefianza de la lengua toma en cuental@sdades dialécticaslos diferentes
registros deaisolinguistico. (MINEDU 2006: 89)

PISA (2011).(Programa para la evaluacit Internacional de los estudiantes)
Comprension Lectora. Marco y analisis. En este Marco nos dice tpatuea se entiende
como la base de los aprendizajes que se producen dentro y fuera de las aulas.
Precisamente, generar el desarrollo de una lectunpremsiva en el alumnado es uno de
los pilares del sistema educativo. Sobre este aprendizaje se irdn construyendo otros
conocimientos cada vez mas complejos y abstractos. La lectura es, por tanto, el
instrumento basico privilegiado para que puedan prosiifituros aprendizajes, pero no
es algo que se empieza y termina de aprender en los primeros afios de la escolarizacion,
sino que se considera como un conjunto de habilidades y estrategias que se van
construyendo y desarrollando a lo largo de la vida gulilersos contextos en que ésta se
desarrolla y en interaccion con las personas con las que nos relacionamos.

Por otro lado, hace referencia a las diversas formas que puede adoptar el material
escrito, dentro de ellas cita el formato del texto: contiypudiscontinuos. Estos ultimos,
los define como textasuyas oraciones se suceden sin constituir estructuras mas amplias.
Suelen presentarse como textos compuestos por una serie de listas, de mayor o menor
complejidad, o por combinaciones de varias listesrgquieren otro tipo de aproximacion
lectora. Ejemplos de textos no continuos son listados, tablas, graficos, diagramas,
anuncios, paneles, catalogos.

2.3. Definicion de Términos Basicos

Afiche: Un afiche es un aviso que comunica algun evento fatgituacion actual

y que generalmente ostenta una considerable dimension para que sea bien apreciado y

notado por el publico al cual va dirigido y una deliberada intencion artistica que buscara
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atraer mas de lo ordinario. En tanto, el afiche es una geiteegpales herramientas con las
gue cuenta la publicidad a la hora dedanunicaciérvisual urbana.

CompetenciaEs un aprendizaje complejo, para lograr un determinado propdsito en
un contexto particular. En la competencia comunicativa comprende crititardeversos
tipos de textos orales, y en variadas situaciones comunicativos.

Comprension lectora La comprension es el proceso de elaborar el significado por
la via de aprender las ideas relevantes del texto y relacionarlas con las ideas que ya se
tienen: es el proceso a través del cual el lector interactta con el texto. Sin importar la
longitud o brevedad del parrafo, el proceso se da siempre de la misma forma.

Concepto de inferencial Significa entender y comprender un texto. Es decir,
descubrir lo questa entre lineas, entender y comprender las ideas del autor, a través del
analisis y sintesis. Este nivel exige trabajar con la informacién implicita del texto, con
aquellos contenidos o detalles que no aparecen detenidos o detalles que no aparecen
diredamente en él, pero que son captados a partir de una sefial linguistica o no linguistica.
En base a la inferencia se puede generar hipétesis sobre hechos, hacer conjeturas completar
detalles, deducir ensefianzas, etc.

Contenidos de los textos discontinuof€onsta de ciertos numeros de elementos
gue comparten una o varias propiedades. La propiedad compartida se puede usar como
etiqueta o titulo de la lista.

Formularios textos con una estructura y formato especifico que requiere que el
lector responda de deteirmada pregunta concreta. Ejemplo: formulario de inmigracion,
formularios de inmigracion, cuestionario estadistico. Etc.

Hojas informativas que presenta de forma resumida con un formato pensado para
gue el lector pueda encontrar facil y rapidamente dapec#gos ejemplo, tablas, listas,

cifras catalogos y programas. Avisos y anuncios documento disefiado para invitar al lector
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a hacer algo; p.ej. adquirir bienes reuniones, la intencién es persuadir alectorcluir
el capitulo se puede evidenciar qpgeha desarrollado las principales teorias acerca de la
comprensién lectora por medio de la lectura discontinuas, se pone en conocimiento que
nuestro programa a desarrollar y poner en practica en los alumnos del Primer Afio de
SecundariaSe ha reunido loantecedentes de temas relacionados con el trabajo de la
investigacion, se tomo en consideracion las directrices del Disefio Curricular Nacional,
acerca del Curso de Comunicacion, y lo mas importante la forma como desarrollar la
comprensioén lectora y en desollo de este trabajo, por medio de la Lectura Discontinua.

Hojas informativas: Al contrario de los formularios, ofrecen informacion en lugar
de solicitarla. Presentan la informacion de forma resumida y estructurada, con un formato
pensado para que etter pueda encontrar facil y rapidamente datos especificos. Las hojas
informativas pueden contener varias disposiciones del texto, junto con listas, tablas, cifras
y caracteristicas de formatos complejas (encabezados, fuentes, sangria, margenes, etc.),
pama resumir y destacar la informacion

Inferencia. La inferencia puede ser la capacidad de obtener informacion o
establecer conclusiones que no estan expresadas de forma explicita, bien sea en escritos o
en cualquier forma deomunicacion También pudiera ser el acto o proceso de sacar
conclusiones logicas a partir de premisas que se saben o suponen que son verdaderas.

Inferencias de causd efecta Van Dick (1980), nos dice: la inferencia causa
ef ecto Aproducen conexiones referenciales e
gue aparecen en selrefidreeaios recirsos Yaatpudes qud ttedeans
individuo, entidad o institucion, para desempefiar una determinada tarea aooBeti
contextos mas concretos, la capacidad se puede referir a los siguientes conceptos: Se
denomina capacidad, al conjunto de recursos y aptitudes que tiene un individuo para

desempefiar una determinada tarea. En este sentido, esta nocién se vineula con |
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educacion. Siendo esta ultima un proceso de incorporacion de nuevas herramientas para
desenvolverse en el mundo. El término capacidad también puede hacer referencia a
posibilidades positiva de cualquier elemeiiin.general, cada individuo tiene variadas
capacidades de la que no es plenamente consciente.

La lectura también es una herramienta extraordinaria de trabajo intelectual ya que
promueve el desarrollo de las habilidades cognitivas fundamentales: comparar, definir,
argumentar, observar, caracterjzstc.

Las ilustraciones suelen acompafar a las descripciones técnicas para identificar
visualmente las piezas de un aparato. Mapas que indican las relaciones geograficas entre
lugares. Ejemplo, mapa de carreteras, mapas tematicos que nos muestracidaesel
existentes entre lugares y caracteristicas sociales o fisicas.

Lectura: Es un proceso interactivo, por el cual el lector adquiere informacion de un
texto escrito con la finalidad de interpretarlo a través de estrategias personalizadas.

Nivel critico de la comprension lectoraConsiste en dar un juicio sobre el texto a
partir de ciertos criterios, parametros o preguntas establecidas. Easestd lector lee el
texto no para informarse, recrearse o investigar, sino para detectar el hilo coneluctor d
pensamiento del autor, detectar sus intenciones, analizar sus argumentos, entender la
organizacion y estructura del texto, si el texto tiene las partes que necesita o esta
incompleto y si es coherente.

Nivel inferencial de la comprension lectoraSe reiere a establecer relaciones
entre partes del texto para inferir relaciones, informacion, conclusiones o aspectos que no
estan escritos en el texto. Como resulta evidente, la comprension inferencial no es posible
si la comprension literal es pobre.

Nivel literal de la comprension lectora Significa entender la informacion que el

texto presenta explicitamente. En otras palabras, se trata de entender lo que el texto dice.
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Este tipo de comprensién es el primer paso hacia la comprension inferencial y evaluativa
critica.

Programa Es la planificaciéon de actividades de ensefianzas y aprendizajes de
contenidos, en este caso para desarrollar las capacidades de la comprension inferencial. El
programa a desarrollar esta dirigido a los estudiantes de educacion sec{iridie
secundaria).

Puede tener elementos ordenados, o desordenad@siadros y graficos:
representados iconicas de datos, se emplea en la argumentacion cientifica, también en
periodo y revistas.

Tabla y figura: Unatablaesunaherramientale organizacbn deinformaciéonque
seutiliza enbasesle datosenla informatica.En computacion, una tabla hace referencia al
modelado aecopilacionde datos por parte de una aplicacién de un programa que permite
operar con los mismos organizandolos y poniéndolaslanion de diversas maneraas
tablasa menudosonincluidasenbasegle datosu hojasde célculo,perotambiénpueden
incorporarsea documentosletextoy otrosprogramasUna tabla tipica esta compuesta
por filas horizontales/ columnasverticales EI campoes el nombre de cada columna, debe
ser unico y con un tipo de dato asociadaegistrq por otro lado, es cada fila que
compone la tabla y que incluye datos (o también puede ser nulo). La figura es la
representacion de personas u objetos, llaneabdién pinturas dibujos, estampas, etcétera.

Texto: El texto es el contenido de la informacién y se debe comprender de modo
integral, de tal manera las ideas planteadas tienen relacion, coherencia y cohesién textual
para llegar asi al mensaje

Textos digontinuos Son informaciones que se presentan en formas de gréaficos o

cuadros, tablas, diagramas, mapas, o imagenes. Son los textos que aparecen en un folleto
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informativo o publicitario, en el envasado de un producto, una factura, un vale, una
advertenciaun contrato, un certificado etc.

Textos discontinuosi Los t ext os discontinuos son agq
estructura secuenciada y progresiva: Se trata de aquellos textos donde la informacion se
presenta organizada, pero no necesariamente secuenaciadanf or ma pr ogr esi Vv«

Textos discontinuos Los textos discontinuos son aquellos que no siguen la
estructura secuenciada y progresiva: Se trata de aquellos textos donde la informacion se
presenta organizada, pero no necesariamente secuenciadarmal@rogresiva.

Textos humoristicos Los textos humoristicos estan orientados a provocar risa
mediante recursos linguisticos y alteran el orden natural de los hechos, o deforman los
rasgos de los personajes por medio de la burla, la ironia, la s&taecktura y el

sarcasmo
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Capitulo Il Hipotesis y variables
3.1 Hipotesis

3.1.1 Hipétesis General.

La aplicaci-n del Programa fALeemos texto
significativamente en el logro de las capacidades de comprension texiosadee
comunicacion en estudiantes de primer grado de secundaria de la Institucibdubril
Velasco AlvaradpUGEL 05, SJLi 2015

3.1.2.Hipétesisespecificas

La aplicaci- -n del Programa fALeemos textoc
significativamente en el o de lacapacidad inferencidel propésito del texto de la
comprensién inferencia de estudiantes de primer grado dedseizude la Institucion 171
1, Juan Velasco Alvarad@ GEL 05, SJLi 2015.

La aplicaciordel Program@ Le e mos t ext ofluyedi sconti nuoso
significativamente en el logro de la capacidad inferencia de significados de palabras y
frases de la comprension inferencial de estudiantes de primer grado déasecda la
Institucion 1711, Juan Velasco Alvarad@GEL 05, SJL 2015.

La aplicaci n d el Programa fAlLeemos textos disc:t
significativamente en el logro de la capacidad inferencia del propdésito del texto de la
comprensiénnferencial deestudiantes de primer grado de secundaria de la Institucion
171-1, Juan Velasco AlvaraddGEL 05, SJLi 2015.
3.2.Variables

3.2.1.Variable independiente.

Es aquella que influye en la variable dependiente, y no depende de otra variable,

dentro de una hipotesis. Se simboliza con la i@ Ejemplo: entre las variables
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hiperactividad y fha de autoestima, la variable autoestima es independiente, ya que
explica o influye en la hiperagtdad del niioHumberto Naupa P. Pag. 142

3.22. Variable dependiente

Es aquella que dentro de una hipotesis representa la consecuencia, el efecto, el
fe meno que se estudi a.) BeeplsEntredas variablas con | a
rendimiento académico y aplicacion de métodos, la variable dependiente es rendimiento
académico. En una funcién matematica tipica: Y = (f)X (se lee Y esta en funciérdde X;
depende de XHumberto Naupa P. Pag. 142
3.3.0peracionalizacion de variables

3.3.1.Variable independiente

ALeemos textos discontinuoso.

a) Definicion Conceptual

Programa de textatiscontinuosonaquellogextosqueno siguenla estructura
sealenciaday progresivagdurantesudesarrollo setratadelistas,cuadrosgraficos,
diagramastablas,mapasgtcéteraEn estogextosla informacionsepresentarganizada.
Perono necesariamentgecuenciadai enformaprogresivaParala comprensiorde estos
textosserequieredel usode estrategiasle lecturalineal, quepropicienla busquedale
interpretaciordel texto conformadgpor iconosy escrituragnformamasglobale
interrelacionadalPISA(2006)Pag.13.

b) Definicién operacional.

Diferentesnvestigaciones han constatado que la variante independiente tratada,
gue existen importante sesgo que determina el desarrollo de situaciones en donde los textos
discontinuos se Bertan emuestras vidas diariason lasdiferentes manifestaciones como

las indicadas en lineas arribas tablas, mapas, diagramas, etcétera.
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Operacionalizacion de la variable independiente

VARIABLE = DIMENSIONES

INDICADORES

1.Tabla de figuras
Variable Y Mapas tematicos y
Independiente geograficos
Leemos
textos

discontinuos

Afiches ypancartas.

1.3. Las convocatoria
,y | as hojas
informativas

Textos humoristicos

Identifica el tema y la informacién
relevante de los textos que lee, teniendo
cuenta las marcas significativas del textc

Utiliza el subrayado y la toma de apunte:
para comprender un texto y hacer
resimenes

1.2.1. Discrimina la informacion,
estructura y caracteristicas de noticias,
historieta y afiche

Infiere el proposito comunicativo del
emisor en cartas, avisos, tarjetas, relatos
etc.

1.3.1. Organiza informacién entre el
lenguaje periodistico y del Internet.

1.3.2. Interpreta el contenido delos texto:
icono verbal a partir de las palabras e
imagenes.

1.3.3. Enjuicia el contenido de los textos
gue lee

Al inferir los mensajes que tienen los
textos humoristicos

1..4.2. El docente en su busca de mater
educativo encuentra en los textos
discontinuos el material deseado

1.4.3. Los alumnos, reconocen las
imagenes de un mapa propuesto.

1.4.4. Se crea un monterde ansiedad en
los alumnos para reconocer el disefio
presentado.
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3.3.2. Variable dependiente.

ALas c ap a cconprssiénsinfecerciall a

a) Definicion Conceptual.

Consiste en descubiirfformacidn no explicita 0 que no aparece escrito esxéeb t
puesto quenel texto no todas las ideas estan escritas de manera exgtioigstan
ocultas. Hay ideas que secesitarsobreentendgrarapoder comprenderldel proceso
parahallarlasideasimplicitassedenominanferencia,al hacer inferenciauscamos el
significado més all4 de lderal, somos capaces de deducir nueva informacion a partir de
la informacién dadalainferenciafesla habilidadde comprendearlglnaspecto
determinadalel texto a partir del significadodel texto. Consiste enuperar lagunague
por causas diversas aparecen en el proceso
Lineas. Daniel Cassany. (2006). Pag. 133

b) Definicién operacional

Si hacemos una revision de los trabajos de investigacion de nuestra variable
dependiente podemaapreciar quel aprendizaje por medio de la comprension inferencial

es muy importante para t@mprension de nuestros alumnos.
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Operacionalidad de la variable dependiente

VARIABLE DIMENSIONE INDICA DORES ITEMS VALORAC
S ION
Variable Inferencia del Deduce laidea o tema 4,5, 8, 11,
dependiente propdsito del principal del texto 14,17, 20
texto Deduce para qué fue escrit
un texto Correcta {)
Incorrecta
Deduce el significadode 2,7, 9, 12, (0)
Inferencia del  palabras o expresiones 15, 19
significado de  usando la informacién del
las palabray texto
frases 1.2.2.Leen y comprenden
los periodicos, revistas
1.3.1. Se puede interpretar
la importancia moral de los
avisos. 1, 3, 6, 10,
1.3.2. Las lecturas 13, 16, 18.

1.3.Inferencia de
causaefecto

Capacidad de
la
comprensiéon
inferencial

discontinuas se pueden
considerar

Importante para el
desarrollo de su
comportamiento de los
alumnos

1.3.3. El desarrollo de la
tecnologia ha sido
determinante en ldscturas
discontinuas

1.3.4..Deduce la causa
efecto de un hecho

Fuente: Elaborado por el investigador con apoyo del Marco Conceptual, capacidades del

DCN y evaluaciones PISA

Al final de este capitulo, se ha determinsdbipotesis, sus variableg latabla de

operaionalizacion de las variabless una pauta del desarrollo del progranegeautar,

programa de leemos textdscontinuog/ comoconsecuencia tendremosclamprension

lectorade los alumnos del Primer Grado
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Capitulo IV Metodologia

Es elcapitulodel trabajo de campo que &glican laeencuestas, el desarrollo
estadistico de las mismas, la tabulacion, para después poder interpretar dichos resultados,
previamente se ha determinado el universo que va a ser mtkryvg determinala
muestra

Hay que sefialar las técnicas de los programas para determinar los resultados
estadisticosomo son lasnedias, ladispersion, lanoda. Etc.
4.1.Enfoque de la investigacion

Cuantitativg Se caracteriza poutilizar métodosle medicion, el uso de
magnitudes, la observacion de unidades de analisis, el muestrataraientaestadistico
este enfoque perspectiva fuelesarrollado por augusto Comte (Humberto Naupas pag. 69)
4.2.Tipo de investigacion

La presente investigaci@s de tipo aplicativcEl disefio cuasexperimental es una
forma de investigacion experimental utilizado  ampliamente en las ciencias sociales y la
psicologia

Aunque considerado conmo cientificoy poco fiablepor fisicos y bidlogos, este
método esnuy util para medilas variablesociales.

Son disefios que trabajo con grupos ya formados, no aleatorizad@stpda
validez es pequefipprqueno hay control sobre variables extrafias.

Este disefio se aplica a situaciones reales, en las qeepwdeformar grupos
aleatoriamentepero puede manipula variable experimental (Naupas, cita a Hernandez

E. T. 2006, pag. 262)
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4.3.Disefio de la investigacion

Es de disefio experimental, cuasi experimental, porque estéa dirigido a la aplicacion
de un progrma que sera aplicado a dos grupos, uno experimental y el otro de control a fin
de comparar los resultados después de aplicar los instrumentos (pre/post evaluacion).

Nuestro dised es cuasi experimental porgaeolucran la manipulacién
intencionalde una acion (variable) para analizar sus posibles efectos, es decir, nos
referimos a un estudio de investigacion en el que se manipula una o méas variables
independientes (supuestas causa) para obdasveonsecuenciate esa manipulaciéen
las variables depélientes (supuestosfectos), dentrde una situacion de control para el
investigador, con dos grupos; uno experimental y el otro de control.

Es el grupo para el cual no hay intervencion; es el grupo que se compara al grupo
gue experimenta la intervencigra diferencia de los resultados del grupo atribuidos al
efecto de la intervencion; creado al azar en disefios experimentales

El disefio puede diagramarse como sigue:

G O3 - O4

G O X O

Donde:

G1 = Grupo Eperimental

G2 = Grupo Control

O1 = Pre test al grupo experimental

O. = Post test al grupo experimental

Os = Pre test al grupo control

O4 = Post test al grupo control

X = Aplicacion de la V. Independiente
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4.4.Poblacion y muestra

Poblaciéon: HernandezFernandez, Batista (2010) menciono que la Poblacion es la
totalidad del fendmeno a estudiar dofelenidad de poblacion tiemaracteristicas en
comun la cual estudia el origen de los datospoblacion dda presente investigacion esta
conformadgor 210 nifiosy nifias del 1 grado de educacion Secundaria de la Institucion
Educativa 1741 A MelascoA | v a r iaSdroJaan de Lurigancho.

Muestra: Segun Herndndez, Fernandez, Baptista (2010) la muestra es el
subconjunto de elementos que pertenecam@unjunto definido en sus caracteristicas la
gue llamamos poblacioha muestra esta conformada por 31 estudiantes del primer afio de
secundariadea secci -n AAO0 SBébr feell agrsieca i ¢ on tArBal

experimental.

Tabla 6.
Poblacion
Grado Seccion N° de estudiantes
1° A 31
1° B 35
1° C 36
1° D 36
1° E 36
1° F 36
TOTAL: 210
Fuente: ndbminas de matricula 261
Tabla 7
Muestra
Grado Seccion N° de Estudiantes
20 A 31
20 B 35

Total 66

Fuente: ndbminas de matricula 2016

s
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Caracteristicas de la muestra:

La muestra fue elegida de manera por convenienciavgstigadorpero
considerando las siguientes caracteristicasterios de inclusidn

Pertanecer al nivel Secundarid/I ciclo

Estar en eprimer afo

Edades similares (12, 13 afos)

Vivir en el mismo contexto

Pertenecer a la seccién (del grupo correspondiente).

Se considera dentro de la muestra no probabilistico
4.5.Técnicas e instrumentos deecoleccion de informacion

Para la recoleccion de datos, durante el pmdesinvestigacion, saplicaron
sesionesle aprendizajeontextos discontinas. Posteriormente, saplicaron lgpost
evaluacion para medir el logro de las capabédade la compreits de textoslel area de
comunicacion.

Para la variable dependiente se aplico la técnica de test de evaluacion y el
instrumento fue un pre/post test

Pre/Post Test

Seaplicaron evaluacionenstruidas de acuerdo a los parametros que establece la
Unidad deMedida de la Calidad (UMC) del MINEDU vy la evaluaciBISA. Los
resultados permitieron realizala verificacion de la hipétesis.

La evaluacion (pre/post test) fue elaborada de acuerdo a la operacionalizacion de la

variable dependiente.
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Sesiones de apndizaje:

Seaplicdun total de 10 sesiones de aprendizaj@asmruatsse entregfichas de
lecturade textodiscontinuosgonpreguntas de nivel inferencial de la Comprensién de
Textos.

Fichas de lectura:Utilizaron diversos formatos de textos disdanbs con
preguntas de los tres tipos de comprenditerdl, inferencialy criterial).

4.6. Tratamiento Estadistico

El traamiento estadistico sealizé primeracon la revision de datos, codificacion
de los instrumentos y luego el procesamiento medeniso del SPSS y con la estadistica
permitird conocer los resultados respecto a la estadistica descriptiva e inferencial que se
presentaran en taldly figuras; luego se analizdrealizéla discusion de resultados,
finalmente se sacaron las conclusiopescomendaciones.

Se obtuvo, el universo, la muestsedetermingel tipo deinvestigacion, yprincipal
el enfoque que debemos tomar paoder interpretadogrepreséntalopor medio de
cuadros, quafirmala hipétesis propuesta al conocer el problenmavestigar en este

trabajo de tesis,
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Capitulo V Resultados

Parte importante del trabajo oerestigacion, selasma los resultados que
confirmaria nuestra hipétesksl programa propuesesvalidoy confiable para ser puesto
enejecucion en eladn de clase del Primer Grado de Educacion i8aria, corla
conviccion queesutil en el desarrollo de la comprension lectora por medio de las lecturas
discontinuas.
5.1.Validez y confiabilidad de los instrumentos

La confiabilidad segin Herndez, Ferandez y Baptista (1999:2 45) fes el g
en el <cual |l as mediciones de un instrumento

Validez, es la pertinencia de un instrumento de investigacion para mepliefe
quieremedirse refiere da exactitudcon que el instrumento se gone medir(Naupas
2011p. 150

Validacion de experto.

Sobre la base de procedimiento de validacion descrita, los expertos consideraron la
existencia de una estrecha relacion entre los criterios, objetivos del estuditutbemsy
del instrumento de recopilacion de la informacion. Asi mismo emitieron los resultados que
se muestra en la siguiente tabla.
Tabla 8

Nivel de validez del instrumento, segun juicio de expertos.

Nombre y Apellido del expero

Dr. Jacinto Miguel Arrivasplata Cabanillas 90%
Dr. Valeriano Rubén Flores Rosas 95%
Dr. Walter Pomahuare Gomez 95%
Dr. Francisco Garcia Leon 90%
Puntaje final y promedio de valoracion 92.5%

Fuente: Fichas de validaciéon de la UNE.
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Confiabilidad: Esconfiable cuando las mediciones hechas no varian
significativamenteni el tiempo y aplicacion de diferentes persohasconfiabilidad
significa queuna prueba o instrumento merece confianza al aplicarse en condiciones
iguales o similares los seltados son los mismod\&upas: citdejia, 137, p 161)

Para ekasodel instrumentale recoleccién de datos de la variable dependiente
Prueba de Comprension Lectora. Por las caracteristicas del Instrumerddafdie
caracter Dicotdmico: $0 2 altenativas decalificacion posible€orrectal incorrecta) la
prueba recomendable para determinar su coeficiente de confiablidad es el Test de Kuder
Richardsor20 por ser variables con respuestas de tipo dicotébmicax(@recta y
1=correcta) a través deflarmula:

KR—ZU:(%)*(l—%}

Donde:
KR-20 = Coeficiente de Confiabilidad (Kuder Richardson)
k = Numero de items que contiene el instrumento.
Vt: Varianza total de la prueba.
x p . umatoria déa varianza individual de los items.
p = TRC / N; Total respuesta correcta entre niumero de sujetos
q=1ip
Para el caso de la valoracion del Coeficiente de Confiabilidad (Kuder Richardson) se tiene

la siguiente tabla:

Valor KR-20 Consstencia
07 0,20 Muy baja
0.21- 0,40 Baja

0,417 0,60 Moderada

0,617 0,80 Buena
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Muy Buena

0,811 1,00

Confiabilidad del instrumento

Se determinda confiabilidadmediante eCoeficiente de Confiabilidad (Kuder

Richardson)luego de aplicar an grupo piloto (20 sujetos).

Prueba Piloto de Comprensién Lectora

ITEMS
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Figura 9. Aplicando la formulaCoeficiente de Confiabilidad (Kuder Richardson):

KR-20= (20/19) x (I 4,828/ 16,72)

KR-20= 0,75

Segun el célculo de confiabiidde KudeRichardsorel resultado obtenido es de

0,75 el cual indica una buena confiabilidad del instrumento aplicado.
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Prueba de normalidad de lodatos: Prueba de KolmogorovSmirnov

D =sup|F (x,)—F,(x,)
1<i<n

Entre lostestno paramétricos que comunmente se utilizan paracaargi una
distribuciénse ajusta o no a una distribucion esperada, en particular a la distribucién
normal se encuentranteistde KolmogorovSmirnov. El nivel danediciénde la variable
y su distribucién son elementos que intervienen aseliecciordel test que se utilizara en
el procesamiento posterior. De hecho, si la variable es continua con distribucién normal, se
podran aplicatécnicagparamétricas (T d8tuden}. Si es una variable discreta o continua
no normal, solo son aplicables técnicas no paraméfticds MannWhitney) pues aplicar
las primeras arrojaria resultados de dudosa validez.

Si el valor de p obtenido p>=0,88 acepta la Hipoétesis Nula (Variable con
Distribucién normal)

Si el valor de p obtenido p<0,05 se rechaza la Hipodtesis Nula (variable difiere de la
distribucién normal)
5.2. Presentacion yAndlisis de losResultados
Tabla 9
Resufados de la prueba de bondad de ajuste para la variable de estudio Capacidades de

la Comprension inferencial del grupo control.

Variable / Dimensiones K-S P
Capacidades de la Comprension inferencial 2,010 0,001**
Dimension Inferencia del proposito dekte 1,992 0,001**
Dimension Inferencia de significados de palabras y fras 2,393 0,000***
Dimensién Inferencia de causéecto 2,090 0,000***
n.s. No significativo (p > .05)

** Muy significativo (p < .01)

rx Altamente significativo (p < .001)

Fuente Reporte del SPSS 21


http://www.monografias.com/trabajos11/travent/travent.shtml
http://www.monografias.com/trabajos4/proyinf/proyinf.shtml
http://www.monografias.com/trabajos15/la-estadistica/la-estadistica.shtml
http://www.monografias.com/trabajos5/selpe/selpe.shtml
http://www.monografias.com/trabajos6/juti/juti.shtml
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La Tabla5 presentdos resultados de la prueba de bondad de ajuste de
Kolmogorov+Smirnov (K-S) de las calificaciones obtenidas de la prueba de comprensién
aplicada al grupo control, se observa que todos de los puntajes de esta margeh
aproximan a una distribucion normal, ya que el coeficiente obtenido es significativo (p <
.05), por lotanto,la prueba estadistica a usarse debera ser no paramétrica y la mas
adecuada da Pruebale U de MannWhitney porser muestras independies.

Tabla 10
Resultados de la prueba de bondad de ajuste para las variables de estudio Capacidades de

la Comprensién inferencial del grupo experimental.

Variable / Dimensiones K-S P
Capacidades de la Comprension inferencial 2,206 0,000***
Dimension Inferencia del propdésito del texto 2,392 0,000***
Dimension Inferencia de significados de palabras y frases 2,023 0,001**
Dimension Inferencia de causdecto 1,910 0,001**
n.s. No significativo (p > .05)

*x Muy significativo { < .01)

ok Altamente significativo (p < .001)

Fuente Reporte del SPSS 21

La Tabla6 presenta los resultados de la prueba de bondad de ajuste de
Kolmogorov+Smirnov (K-S) de las calificaciones obtenidas de la prueba de comprensién
aplicada al grupo experim&al, se observa que todos de los puntajes de esta variable no se
aproximan a una distribucion normal, ya que el coeficiente obtenido es significativo (p <
.05), por lo tanto la prueba estadistica a usarse deberd ser no paramétrica y la mas adecuada
es la Prueba dé&J de Mann Whitney por ser muestras independientes.

Enconclusioncomo los resultados del analisis de bondad de ajuste tanto para el
grupo control como experimental, no se aproximan a una distribucién normal se determina
que para el analisisfierencial se utiliza la prueba no paramétfcaebade U de Mann
Whitney,quees la alternativa a la T de Student paraslatdependientes, ya que no se

cumplen los supuestos de normalidad de datos.
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Tratamiento estadistico

Para el procesamiento de dayaanalisis estadistico se considero las siguientes
fases:

Revision de logatos.- Se examind en forma critica cada uno de los instrumentos
utilizados por los alumnos a fin de comprobar la integridad de sus respuestas.

Codificacién de losnstrumentos- Se codificd cada evaluacion en el pre test, que
posteriormente se pared con la evaluacion del post test.

Disefio de la base diatos.- Se disefié una base de datos de acuerdo a la
operacionalizacion de las variables de estudio.

Procesamiento de ladatos - Previa calificacion del pre test y post, se registro las
notas obtenidas en la base de datos disefiada previamente en el programa estadistico SPSS
version 21 en espafiol.

Organizacion y Presentacion de IDatos - Utilizando el programa SPSS V21 se
obtuvolos cuadros estadisticos requeridos, complementandose con el programa Microsoft
Excel 2013 para la elaboracion de graficos.

AnalisisDescriptivo.- Se determing, el puntaje mininmaaximo, lamedia y
desviacion estandar cuando fue necesario cuyas forsuridas siguientes:

n
Zx}.

T = J=l

Media Aritmética: N
- —
> (zi —T)
e i=1
:g e .
Desviacion Estanda. n—1

Analisis Inferencial: por la naturaleza de los datos (muestra >30, no siguen una
distribucion normal seutilizo la prueba We MannWhitney,esuna prueba no

paramétricdescalade valoran) aplicada a dos muestras independientes
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Para calcular el estadistitbse asigna a cada uno de los valores de las dos

muestras su rango para construir

1
1
L'Tg — ﬂ1n2+@ _RE

Donden; y n2 son los tamanos respectivos de cada mudgiraR. es la suma de
los rangos de kobservaciones de las muestras 1 y 2 respectivamente.

El estadisticd) se define como el minimo dé y Uo.

Distribucién del estadistico

La prueba calcula el llamado estadistitauya distribucién para muestras con
mas de 20 observaciones se aproxinsarde bien a la distribucién normal.

La aproximacion a la norma, cuando tenemos muestras lo suficientemente
grandes viene dada por la expresion:

z=(U—-my)/ou

Donde nyy u 8on la media y la desviacién estandatJds la hipétesis nula es
cierta, y vienen dadas por las siguientes formulas:

Mgy = ?’1-1?12/2.

nyng(ny +ng + 1)
Orr — 12 .

Baremo prueba de comprensiongon el objeto de categorizar las variables se

presenta el siguiente baremo.

Puntaje obtenido Catkegoria
0 - 10 Inicio
11 - 15 Proceso

16 - 20 Logro
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Fuente Pruebade Comprensidfsegun Minedu)
Resultados del pre test
Estadistia descriptiva.

Tabla 11

Nivel obtenido en la prueba de Cpransion Lectora (pre test)

Grupo control Grupo experimental
Nivel n % N %
Inicio 18 58,06 % 27 77,14 %
Proceso 11 35,48 % 7 20,00 %
Logro 2 6,45 % 1 2,86 %
Total 31 100,00 % 35 100,00 %
Puntaje Minimo 5 4
Puntaje M&ximo 19 17
Puntaje Promedio 8,810 8,00
Desv. Estandar 4,11 3,10

Fuente: Prueba Pretest

80,00%
70,00% + -
60,00% +
50,00%
20,00%
30,00% |~
20,00%
10,00% 2,36 %

35,48%

M G. Control
20,00%

B G.Experimental

m « » 4 2 m o 0 0 v

000% ¥“—T— T

Inicio Proceso Logro

Niveles de Logro

Figura 10. Nivel obtenido en la prueba de Comprension Lectora (pre test)

Segun nos muestra la Talylfigura los niveles de logro obtenidos en la prueba de
pretesten comprension lectora, se concluye que existe un pequefio porcentaje de estudiante
gue tienen niveles de logro 6,45% para el grupo control, mientras que solopa&6eb
grupo experimental. Asi también el puntaje minimo para el grupo control fue d&S§,pun

teniendo un maximo de 19 puntos, y un promedio de 8,8 puntos, teniendo una dispersion
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de datos de 4,11 puntdssimismo,para el grupo experimental se tiene un puntaje minimo

de 4 puntos un maximo de Xan promediale 8 puntos y desviacion estandar3,10.
Aparentemente ambos grupos tienen puntajes similares en la prueba de compresion lectora.
Tabla 12

Nivel obtenido en la prueba de Comprensién Lectora, Dimension Inferencia del propdsito

del texto.

Grupo control Grupo expemental
Nivel n % N %
Inicio 18 58,06 % 24 68,57 %
Proceso 10 3226 % 9 25,71 %
Logro 3 968% 2 571 %
Total 31 100,00 % 35 100,00 %
Puntaje Minimo 1 0
Puntaje Maximo 7 7
Puntaje Promedio 3,41 2,94
Desv. Estandar 1,6 1,45

Fuente: PruebarBtest

H G. Control

B G.Experimental

Inicio Proceso Logro

Niveles de Logro

Figura 11. Nivel obtenido en la prueba de Comprension Lectora (Dimension Inferencia del
propoésito del texto)

Segun nos muestra la Tabla®€on su figura respectiva que representa los niveles
de logro obtenidos en la mioa de pretest en comprension lectora (Dimension Inferencia
del propésito del tex)pse concluye que existe un pequefio porcentaje de estudiante que

tienen niveles de logro 9,68% para el grupo control, mientras que solo para%igrupo
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experimental. Astambién el puntaje minimo para el grupo control fue de 1 puntos,

teniendo un maximo de 7 puntos, y un promedio de 3,41 puntos, teniendo una dispersion
de datos de 1,6 puntossimismo,para el grupo experimental se tiene un puntaje minimo

de 0 puntos uméximo de 7¢on promediale 2,94 puntos y desviacion estandar de 1,45.
Aparentemente ambos grupos tienen puntajes similares en la prueba de compresion lectora
(Dimensiéninferencia del proposito del texto).

Tabla 13

Nivel obtenideen la prueba de Comprension Lectora: Dimensién Inferencia de

significados de palabras

Grupo control Grupo experimental
Nivel N % N %
Inicio 22 70,97 % 27 77,14 %
Proceso 7 2258% 3 8,57 %
Logro 2 645% 5 14,29 %
Total 31 100,00 % 35 100,00 %
Puntaje Minimo 0 0
Puntaje Maximo 6 6
Puntaje Promedio 2,52 2,37
Desv. Estandar 1,43 1,55

Fuente: Prueba Pretest

80,00%
70,00% +~
60,00%
50,00% -
40,00%
30,00%
20,00%
10,00% + |
0,00% +—
Inicio Proceso Logro

B G. Control

14,29% B G.Experimental

m -« » 4 2 mMNn 0 0 v

Niveles de Logro

Figura 12. Nivel obtenido en la prueba de Comprension Lectora (Dimension Inferencia de

significados de palabras)
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Segun nos muestra la Tabla®Neon su figura respectiva que representa los niveles
de logro obtenidos en la prueba de pretest en comprension lectora (Dimension Inferencia
de significados de palabras), se concluye que existe un pequeio porcentajea@estud
gue tienen niveles de logro 6,45% para el grupo control, miamnirag429%para elgrupo
experimental. Asi también el puntaje minimo para el grupo control fue de 0 puntos,
teniendo un maximo de 6 puntos, y un promedio de 2,52 puntos, teniendsperaidn
de datos de 1,43 puntdssimismo,para el grupo experimental se tiene un puntaje minimo
de 0 puntos un maximo dedn promediale 2,37 puntos y desviacion estandar de 1,55.
A pesar que el grupo experimental tiene mas porcentaje de nivel deafobos grupos
tienen puntajes similares en su media de la prueba de compresion lectora (Dimension
Inferencia de significados de palabras)

Tabla 14

Nivel obtenido en la prueba de Comprension Lectora: Dimension Inferencia de causa

efecto

Grupo control Grupo experimental
Nivel n % N %
Inicio 19 61,29% 24 68,57 %
Proceso 9 29,03% 10 28,57 %
Logro 3 9,68 % 1 2,86 %
Total 31 100,00 % 35 100,00 %
Puntaje Minimo 0 0
Puntaje Maximo 7 6
Puntaje Promedio 2,94 2,69
Desv. Estandar 2,10 1,64

Fuente: Prueba Pretest
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70,00% -

60,00% -
50,00% -
40,00% -
30,00% -

m G. Control

20,00% - m G.Experimental

10,00% -
0,00%

2,86%

m —« » —4 2 m n 0 O o

Inicio Proceso Logro

Niveles de Logro

Figura 13. Nivel obtenido en la prueba de Comprension Lectora: Dimensién Inferencia de
causaefecto

Segun nos muestra la Tabla NP consu figura respectiva que representa los
niveles de logrmbtenidos en la prueba de pretest en comprensién lectora (Dimension
Inferencia de causafecto), se concluye que existe un pequefo porcentaje de estudiante
gue tienen niveles de logro 9,68% para el grupo control, miamird86%para elgrupo
experimenth Asi también el puntaje minimo para el grupo control fue de 0 puntos,
teniendo un maximo de 7 puntos, y un promedio de 2,94 puntos, teniendo una dispersion
de datos de 2,10 puntdssimismo,para el grupo experimental se tiene un puntaje minimo
de 0 punbs un maximo de &on promediale 2,69 puntos y desviacion estandar de 1,64.
A pesar que el grupoontrol tienemas porcentaje de nivel de logro ambos grupos tienen
puntajes similares en su media de la prueba de compresién lectora (Dimension Inferencia

de causaefecto)
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Resultados del post test
Tabla 15

Nivel obtenido en la prueba de Comprension Lectora del post test

GRUPO CONTROL GRUPO EXPERIMENTAL

Nivel n % N %

Inicio 10 32,26 % 2 571 %
Proceso 18 58,06 % 12 34,29 %
Logro 3 968% 21 60,00 %
Total 31 100,00 % 35 100,00 %
Puntaje Minimo 5 7

Puntaje Maximo 19 20

Puntaje Promedio 11,26 15,60

Desv. Estandar 3,38 2,75

Fuente: Prueba postest

60,00%

50,00%

40,00% -
30,00% et
H G. Control

20,00% - ® G.Experimental

10,00% -

m - » 4 2 mAn 0 0 v

0,00% +—

Inicio Proceso Logro

Niveles de Logro

Figura 14. Nivel obtenido en la prueba de Comprensiéntbra del post test

Segun nos muestra la Tablalditon su figura respectiva que representa los niveles
de logro obtenidos en la pruebapes test emomprension lectora, se concluye que existe
avances significativos en el nivel de logro del grupo erpattal 60% frente a 9,68 Asi
también el puntaje minimo para el grup@erimental fugle 7 puntos, teniendo un
méximo de 20 puntos, y un promedio desD5puntosteniendo una dispersion de datos de
2,75 puntos. Mientras que el grupo control presentaompuantaje en su promedio 11,25,
con puntajes que van desde 5 a 19 puntos y presentando una desvia38n AimBos

grupos son difeentes en sus niveles de logro.
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Tabla 16

Nivel obtenido en la prueba de Comprensién Lectora: Dgigeninferencia del propésito

del texto

Grupo control Grupo experimental
Nivel n % N %
Inicio 7 2258% O 0,00 %
Proceso 18 58,06 % 13 37,14 %
Logro 6 19,35% 22 62,86 %
Total 31 100,00 % 35 100,00 %
Puntaje Minimo 1 4
Puntaje Maximo 7 7
PuntajePromedio 4,45 591
Desv. Estandar 1,33 1,01

Fuente: Prueba Postest

P 70,00%
o}

60,00%
R
c 50,00% -
E  40,00%
N 30,00% + B G. Control
: 20,00% - B G.Experimental
j 10,00% -

o

E  0,00% K—

Inicio Proceso Logro

Niveles de Logro

Figura 15. Nivel obtenido en la prueba de Comprension Lectora (Dimension Inferencia del
propoésito del texto)

Segun nos muestra la TablaNPcon su figura regxtiva que representa los
niveles de logro obtenidos en la pruebgds test emomprension lectorDimension
Inferencia del propdsito dédxto),se concluye que existe avances significativos en el nivel
de logro del grupo experimental 62,86% frent® 8%®%6, Asi también el puntaje minimo
para el grup@xperimental fuele 4 puntos, teniendo un maximo de 7 puntos, y un

promedio de 5,91 puntos, teniendo una dispersion de datos de 1,01 puntos. Mientras que el



107

grupo control presenta menos puntaje en su pdan#e45, con puntajes que van desde 1 a

7 puntosy presentando una desviacion d&3l Ambosgrupos son diferentes en sus

niveles de logro.

Tabla 17

Nivel obtenido en la prueba de Comprension Lectora: Dimensién Inferencia de

significados de palabras

Grupo control

Grupo experimental

Nivel n % N %
Inicio 20 64,52 % 10 28,57 %
Proceso 7 2258% 6 17,14 %
Logro 4 1290 % 19 54,29 %
Total 31 100,00 % 35 100,00 %
Puntaje Minimo 1 0
Puntaje Maximo 6 6
Puntaje Promedio 3,03 4,23
Desv. Estandar 1,30 1,61
FuentePrueba Postes

P 70,00% _64,52%

2 60,00% - 54,29%

c 50,00% -

E  40,00% - 8.57%

N 30,00% - 22,58% B G. Control

:; 20,00% -+ ' 12,90 B G.Experimental

j 10,00% -

E 0,00 %

Inicio Proceso Logro

Niveles de Logro

Figura 16. Nivel obtenido en la prueba de Comprensién Lectora: Dimension Inferencia de

significados de palabras.

Segun nos muestra la TablalS%on su figura respectiva que repenta los niveles

de logro obtenidos en la pruebaptes test ewomprension lectora (Dimension Inferencia

de significados dpalabras)se concluye que existe avances significativos en el nivel de

logro del grupo experimental 54,29% frente a 12998si también el puntaje minimo para
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el grupoexperimental fuele 0 puntos, teniendo un maximo de 6 puntos, y un promedio de
4,23 puntos, teniendo una dispersion de datos de 1,61 puntos. Mientras que el grupo
control presenta menos puntaje en su promedio 3pd3puntajes que van desde 1 a 6
puntos y presentando una desviacion 88,JAmbosgrupos son diferentes en sus niveles
de logro.

Tabla 18

Nivel obtenido en la prueba de Comprension Lectora: Dimensién Inferencia de causa

efecto.

Grupo control Grupo experimental
Nivel n % N %
Inicio 17 54,84% 3 8,57 %
Proceso 9 29,03% 14 40,00 %
Logro 5 16,13 % 18 51,43 %
Total 31 100,00 % 35 100,00 %
Puntaje Minimo 0 1
Puntaje Maximo 7 7
Puntaje Promedio 3,45 5,46
Desv. Estandar 1,79 154

Fuente: Prueba Postest

o - 0,
60,00% '54,84% 5143%

50,00% +
40,00% -

30,00% .
m G. Control

20,00% - ® G.Experimental

10,00%

vl
0,00% T T

Inicio Proceso Logro

Niveles de Logro

Figura 17. Nivel obtenido en la prueba de Comprension Lectora: Dimension Inferencia de

causaefecto
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Segun nos muestra la Tabla NP consu figura respectiva que representa los
niveles de logro obtenidcen la prueba deos test emomprension lectora (Dimensién
Inferencia de causafecto),se concluye que existe avances significativos en el nivel de
logro del grupo experimental 51,43% frente a 16,13%. Asi también el puntaje minimo para
el grupoexperimatal fuede 1 puntos, teniendo un maximo de 7 puntos, y un promedio de
5,45 puntos, teniendo una dispersion de datos de 1,54 puntos. Mientras que el grupo
control presenta menos puntaje en su promedio 3,45, con puntajes que van desde 0 a 7
puntos y preseahdo una desviacion der®, Ambosgrupos son diferentes en sus niveles
de logro

Contraste de HipotesisGeneral

Ho: Melecc=MeZ2ee.La apl i caci  -n del Programa fnLee
no influye significativamente en el logro de las capacidades dereasifin inferencia de
los estudiantes d@rimer grado de secundaria de la Institucion-171fiJ uan Vel asco
Alvaradad |, 2015

Hi. Melecc<Me2ge:La apl i caci - -n del Programa fdLee
influye significativamente en el logro de las capacidaldesomprension inferencia de los
estudiantes deprimer grado de secundaria de la Instituciéon-171fiJ uan Vel asco

Alvarado |, 2015
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Tabla 19

Prueba de MariWhitney

. Test de
Nivel Pretest U de Mann Whitney
Grupo Control Grupo Experimental
Inicio 58,06 % 77,14 % U =473,500
Proceso 35,48 % 20,00 % Z=-0,916
Logro 6,45 % 2,86 % p= 0,359
Postest
Grupo Control Grupo Experimental
Inicio 32,26 % 571 % U = 164,500
Proceso 58,06 % 34,29 % Z=-4876
Logrado 9,68 % 60,00 % p = 0,000

Fuente: Instrumento Aplicado

Los logros deaprendizajale las capacidades de comprension inferencia de los
estudiantes deprimer grado de secundaria de la Instituciéon-171fiJ uan Vel asco
Alvaradam , 2deldripo control y expemental presentan condiciones iniciales
similares (UMann-Whitney: p=0,359) en los puntajes obtenidos del pretest.

Por otro ladolos logros deaprendizajele las capacidades de comprension
inferencia de los estudianted gemer grado de secundaria dddatitucion 1731 A J u a n
Velasco Alvarado ,  2dhdl postest, losestudiantes del grupo experimental presentan
diferencias significativas con los puntajes obtenidos del grupo contidbfu+Whitney:
p=0,000 < 0,05), ademas, de presentar mejoresadeslen sus calificaciones. Rode,
se acepta la Hipotesis del Investigador:

iLa aplicaci - -n del Programa ALeemos text
significativamente en el logro de las capacidades de comprensién inferencia de los
estudiantes derimer gradale secundaria de la Institucion 3%¥1 iJuan Vel asco

Alvaradao |, @015
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Figura 18. Niveles de Logro en el pretest y postest
De la figuralb, se observa una diferencia significativa ercigicaciones finales
(poste3 entre los almnos del grupo de control y experimental, siendo éstos ultimos los
gue obtuvieron mayores Logros en Comprension
Contraste de laHip6tesis Especifica 1
Ho: Melecc=MeZ2ee.La apl i caci -n del Programa fLeece
no influye significativamerm en el logro de laapacidad inferencidel propésito del texto
de la comprension inferencia de estudiantépdmer grado de secundaria de la
Institucion 1731 , 0 Juan Ved ,a sU@GBEFSAI 208.r ad o
Hi. Melec < MeZce: La aplicacion del ProgranfaL e e mos t ext os di s cc
influye significativamente en el logro dedapacidad inferencidel propdsito del texto de
la comprension inferencia de estudiantdspdiener grado de secundaria de la Institucion

1711, 6 J u aAlvarddad ,a sWE@BESL T 2015
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Tabla 20

Prueba de ManiWhitney

Test de

Nivel Pretest U de Mann Whitney

Grupo Control  Grupo Experimental

Inicio 58,06 % 68,57 % U = 466,000
Proceso 32,26 % 25,71 % Z=-1,006
Logro 9,68 % 5,71 % p=0,315
Postest

Grupo Control  Grupo Experimental
Inicio 22,58 % 0,00 % U = 214,000
Proceso 58,06 % 37,14 % Z=-4,338
Logrado 19,35 % 62,86 % p = 0,000

Fuente: Instrumento Aplicado

Los logros deaprendizajele las capacidades de comprensién infereshalia
propésito del texto de los estudiantesmtémer grado de secundaria de la Institucion-171
1 AJuan Ve loa s cdelgatbocantrohydkxperimental presentan condiciones
iniciales similares (kMannWhitney: p=0,315) en los puntajes obtenidespretest.

Por otro ladolos logros deaprendizajele las capacidades de comprension
inferencia del propdésito del texto de los estudiantéprimer grado de secundaria de la
Institucion 1731 A Juan Ve 082818 enelpostest, losestudiates del grupo
experimental presentan diferencias significativas con los puntajes obtenidos del grupo
control (UMannWhitney: p=0,000 < 0,05), ademas, de presentar mejores resultados en
sus calificaciones. P@nde se acepta la Hipétesis del Investigadiua aplicacion del
Programa fiLeemos textos discontinuoso influ
capacidad inferencidel proposito del texto de la comprensién inferenciasiediantes
del primer grado de secundaria de la Institucién-171 60  JlaseoAlvarddm , UGEL

05, SJUi 201%
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Figura 19. Niveles de Logro en el pretest y postest
De la figura B, se observa una diferencia significativa erclgicaciones finales
(pos_test) entre los alumnos del grupo de cogtexiperimental, siendo éstos ultimos los
gue obtuvieron mayores Logros en Comprension
Contraste de laHipotesis Espedica 2.
Ho: Melcc = MeZce. La aplicaciordel Program@# Le e mos t ext os di sc
no influyesignificativamente en el logro de la camhad inferencia de significados de
palabras y frases de la comprension inferencial de estudiahfginder grado de
secundaria de la Institucion 11, @A J uam Allev arsado 01 200GEL 05, SJ
Hi. Melcc < Me2ce La aplicaciordel Program@ Le e mos diesx¢ ont i nuos
influye significativamente en el logro de la capacidad inferencia de significados de
palabras y frases de la comprension inferencial de estudiahfginaer grado de

secundaria de la Institucion 111, AfJuan Vel as @y SINI2018r ado o UGE








































































































































































